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1. Omowienie programu

Niniejszy program nauczania j¢zyka francuskiego opiera si¢ na serii INSPIRE wydawnictwa
Hachette Livre. Opisany w programie podrecznik i material ¢wiczeniowy INPIRE JEUNES
autorstwa Fabienne GALLON, Emilie MATHIEU-BENOIT, Marie-Jos¢ LOPES, Jean-
Thierry LE BOUGNEC adresowany jest do starszej milodziezy - ucznidw szkoly
ponadpodstawowej, ktorzy rozpoczynaja nauke jezyka francuskiego jako drugiego jezyka
obcego. Podrgcznik jest poprawny pod wzgledem merytorycznym, dydaktycznym,
wychowawczym 1 jezykowym, speilniajac tym samym wymogi podr¢cznika szkolnego
zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z dn. 3 pazdziernika 2019 w sprawie dopuszczania do

uzytku szkolnego podrecznikow (Dz.U. z dnia 23 pazdziernika 2019 r.).

Program zostat opracowany w oparciu o Nowg Podstawe Programowa ksztatcenia ogdlnego
dla liceum ogodlnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (Rozporzadzenie
MEN z dn. z dnia 30 stycznia 2018 r.), Rozporzadzenie MEN w sprawie ramowych planow
nauczania dla publicznych szkoét z dn. 3 kwietnia 2019 oraz standardy Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ 2003, Conseil de I’Europe 2021), okreslajacego
szesciostopniowy poziom bieglosci jezykowej (Al, A2 — poziom podstawowy, Bl, B2 —
poziom samodzielnosci, C1, C2- poziom bieglosci). Nadrzednym celem nauki drugiego
jezyka obcego nowozytnego na trzecim etapie edukacyjnym (wariant II1.0) jest osiagnigcie
poziomu podstawowego (A2). Podrecznik INSPIRE JEUNES wraz z zeszytem ¢wiczen,
umozliwia realizacj¢ celéw ksztalcenia 1 tresci nauczania zawartych w Nowej Podstawie
Programowej dla drugiego jezyka obcego, nauczanego w wymiarze 2 godzin tygodniowo.
Pierwszy tom podrgcznika wraz z materiatem ¢wiczeniowym przeznaczony na 60 godzin
pozwala na osiggnigcia poziomu podstawowego Al zgodnie z ESOKIJ. Druga czesé
podrecznika zaktada osiagnigcie pelnego poziomu Al (INSPIRE JEUNES 2), kolejne dwie
czesci doprowadzg ucznia do poziomu A2 (INSPIRE JEUNES 3 oraz INSPIRE JEUNES 4).

Zaproponowany tu program nauczania zawiera nastg¢pujace czg¢sci: podstawowe informacje na
temat serii wydawniczej INSPIRE JEUNES, opis cech charakterystycznych grupy docelowe;,
cele 1 tresci ksztatcenia jezykowego, warunki realizacji programu, przyktadowe metody
i techniki wykorzystywane w nauczaniu jezykow obcych, informacje dotyczace oceny
umiejetnosci ucznia oraz przykladowe scenariusze lekcji z wykorzystaniem kursu /INSPIRE

JEUNES 1.
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2. Informacje podstawowe o podreczniku

Seria wydawnicza INSPIRE JEUNES zawiera nast¢pujace komponenty:

1. podrecznik dla ucznia i material ¢wiczeniowy Inspire Jeunes 1,

2. nagrania audio w szybkim i latwym dostepie — do pobrania na komputer ze strony
kursu lub w streamingu: inspire-pl.hachettefle.fr

3. materiaty w wersji cyfrowej PDF (transkrypcja nagran, slowniczek wieloj¢zyczny,
podsumowujace tresci z zakresu fonetyki, gramatyki i odmiany czasownikow),

4. platforme internetowa Parcours digital zawierajacg dodatkowe ¢wiczenia interaktywne
z autokorekta,

5. zestaw metodyczny dla nauczyciela (przewodnik metodyczny, klucz odpowiedzi, pakiet
zasobow multimedialnych, dodatkowe karty pracy, sprawdziany i testy z nagraniami

audio).
Podrecznik dla ucznia Inspire Jeunes 1

Na strukture podrecznika sktadajg si¢ nastepujace elementy:

e 13 lekcji pogrupowanych w 4 tematyczne rozdziaty (kazdy rozdzial podsumowujg strony
poswiecone elementom leksyki 1 komunikacji - Lexique et Communication, gramatyki
Grammaire et Verbes oraz karty wspierajace rozwdj kompetencji produktywnych
Techniques pour...)

e 3 ewaluacje (Bilan) sprawdzajace poziom osiggni¢tych umiejetnosci (po rozdziatach 2, 3 i
4),

e aneksy:

o podsumowujace tresci z zakresu: fonetyki (Précis de phonétique), gramatyki
(Précis de grammaire) 1 odmiany czasownikow (Précis de conjugaison),
o stowniczek francusko-polski,

o transkrypcje nagran.

Pierwszy 1 wprowadzajacy rozdzial podrecznika (Découverte), sktadajacy si¢ z 4 jednostek
lekcyjnych, proponuje uczniom podstawowe zwroty komunikacyjne w jezyku francuskim
oraz wybrane elementy jezykowe i kulturowe. Trzy kolejne rozdzialy koncentrujg si¢ na
typowych dla poziomu Al sytuacjach komunikacyjnych: Entrez en contact (Unité 2), Faites
connaissance (Unité 3) 1 Organisez une sortie (Unité¢ 4). Uzupetieniem dla materiatow

zawartych w podregczniku sg liczne 1 roznorodne narzedzia cyfrowe umozliwiajace aktywne
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uczenie si¢ zaréwno w klasie, jak 1 w przestrzeni wirtualnej. Podrecznik wpisuje si¢ w
zatozenia podejscia zadaniowego opisanego w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia
Jezykowego (ESOKIJ, 2003).

Elementem otwierajacym kazdy rozdziat jest strona tytutowa (Page d’ouverture) okreslajaca
kontekst sytuacyjny i1 kulturowy rozdziatu, najwazniejsze cele komunikacyjno-jezykowe.
Kazda z 13 jednostek lekcyjnych podrecznika Inspire Jeunes 1 proponuje réznorodne
dziatania jezykowe (receptywne, produktywne, interakcyjne i mediacyjne) w oparciu o bogate
1 aktualne materiaty (teksty oraz zasoby multimedialne), rozszerzone o dodatkowe aktywnosci
1 ¢wiczenia interaktywne na platformie.

Lekcje rozpoczynaja ¢wiczenia z zakresu rozumienia ze stuchu albo czytania ze
zrozumieniem. Szczegolne miejsce zajmuja tu materiaty stylizowane na autentyczne (plakaty,
ogloszenia, elementy tekstow prasowych) przyblizajace uczniom teksty, z jakimi moga
spotka¢ si¢ w rzeczywistych sytuacjach komunikacyjnych oraz materialy pochodzace z sieci
(strony internetowe, portale spotecznosciowe, przyktadowe interakcje online) odpowiadajace
zainteresowaniom wspolczesnej mtodziezy. W zalezno$ci od realizowanego zagadnienia,
zasoby te uzupetnione sg o ciekawostki kulturowe — Culture(s) oraz praktyczne wskazowki na
temat zycia codziennego w krajach frankofonskich, umozliwiajagc tym samym uczniom
rozw0j kompetencji interkulturowej. Analizowane teksty stanowig punkt wyjscia do
poznawania struktur gramatycznych — proponuja uczniom refleksje nad jezykiem i jego
strukturami oraz stopniowe odkrywanie zasad na podstawie konkretnego materiatu
jezykowego. Kolorowe tabele zawierajace tresci gramatyczno-leksykalne porzadkuja
zagadnienia poznane na lekcjach.

Elementem zamykajacym jednostke lekcyjna jest modut Agir proponujacy réznorodne typy
zadan, ktore moga by¢ wykonywane indywidualnie, w parach, w matych grupach lub z calg
klasa, zarowno w klasie jak i w przestrzeni wirtualnej. W mysl podej$cia zadaniowego,
aktywnosci te realizowane sg w kilku etapach, faczac wykorzystanie réoznych umiejetnosci i
kompetencji jezykowych. Szczegdlne miejsce zajmuje tu rozwijanie kompetencji
produktywnych.

Dodatkowym elementem ulatwiajagcym  zrozumienie przekazywanych tresci w
poszczegbdlnych jednostkach lekcyjnych sg moduty Lexique et Communication oraz
Grammaire et Verbes. Czterostronicowy modut przeznaczony jest na usystematyzowana,
poglebiong prace nad przyswojeniem wprowadzonych w rozdziale elementow jezykowych.
W zalezno$ci od potrzeb, nauczyciel moze go wykorzysta¢ w celu ¢wiczenia i1 utrwalenia

zagadnien omawianych na lekcji lub powtorzenia materiatu z catego rozdziatu.
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Modut Lexique et Communication zawiera przydatne w sytuacjach komunikacyjnych
struktury jezykowe zaprezentowane w formie mapy mys$li oraz ¢wiczenia i zadania
angazujace poznane stownictwo 1 ulatwiajace tworzenie wilasnych wypowiedzi. Waznym
elementem sa tu réwniez tabele zawierajagce najwazniejsze informacje na temat zasad
wymowy w jezyku francuskim (Nauczyciel moze uzupehic je o materialty multimedialne —
tutoriale wideo ilustrujace wybrane zjawiska fonetyczne i fonologiczne, dostgpne w cyfrowe;j
wersji podrecznika interaktywnego). Zdobywaniu wiedzy i umiej¢tnosci z zakresu gramatyki
stuzy modul Grammaire et Verbes proponujacy ¢wiczenia podsumowujgce zagadnienia
gramatyczne z kazdej jednostki lekcyjne;.

Zalozeniem konczacego kazdy rozdziat modutu Techniques pour... jest rozwijanie autonomii
ucznia. Strona zawiera zadania ustne i/lub pisemne, pozwalajace utrwali¢ i poszerzy¢
wprowadzone stownictwo w oparciu o zasoby tekstowe/multimedialne oraz matryce struktur
jezykowych. Materiaty zostaty skonstruowane w taki sposob, aby uczen mogt je opracowa¢ w
autonomii (w ramach pracy wlasnej) lub w pot-autonomii (wspdlnie z klasg i nauczycielem).
Tresci aktywno$ci odwolujg si¢ do Zycia codziennego ucznia w celu wzmocnienia jego
poczucia tozsamosci indywidualnej 1 kulturowe;.

Modut Bilan ma dostarczy¢ uczniowi informacji, w jakim stopniu opanowat poszczegdlne
sprawnosci. Kazda z ewaluacji zawiera aktywnosci z zakresu rozumienia tekstow pisanych 1
czytanych oraz tworzenia wypowiedzi ustnej i pisemnej. Zaproponowane tu ¢wiczenia i

zadania mogg by¢ wykorzystane jako dodatkowa ewaluacja.

Zeszyt ¢wiczen

Nawigzujacy do tematyki i uktadu podrecznika zeszyt ¢wiczen zawiera dodatkowe ¢wiczenia
1 zadania umozliwiajgce rozw¢j kompetencji komunikacyjno-jezykowych na poziomie Al.
W zeszycie ¢wiczen znajdziemy ¢wiczenia gramatyczne, leksykalne, fonetyczne oraz zadania
z zakresu rozumienia tekstow pisanych i czytanych oraz tworzenia wypowiedzi ustnej i
pisemnej. Roznorodne ¢wiczenia i zadania pogrupowane w 4 rozdziaty odnosza si¢ zarowno
do tresci jezykowych jak i interkulturowych. Na wzor podrecznika, rozdziaty 2, 3 1 4 koncza
si¢ dwustronicowym podsumowaniem (Bilan) zawierajagcym zadania na rozumienie i
tworzenie wypowiedzi. Nagrania audio niezbedne do wykonania ¢wiczen 1 zadan sg dostepne
na stronie kursu (inspire-pl.hachettefle.pl). Ciekawe uzupehienie zeszytu ¢wiczen stanowig
karty Stratégies zachecajace ucznidow do refleksji nad strategiami uczenia si¢ oraz czesé

Culture zawierajaca informacje na temat kultury i1 cywilizacji francuskiej i1 frankofonskiej. W
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koncowej czesci zeszytu C¢wiczen znajdziemy portfolio, dzigki ktéremu uczen moze

zweryfikowac¢ postepy w nauce j¢zyka francuskiego, transkrypcje nagran oraz mape Francji.

Zestaw metodyczny dla nauczyciela zawiera szczegotowe informacje na temat serii
INSPIRE JEUNES oraz réznorodne, dodatkowe materiaty, ktore nauczyciel moze
wykorzysta¢ miedzy innymi w obrebie zaje¢ lekcyjnych, prac domowych czy dziatan
ewaluacyjnych. Zawarte w zestawie materialy stanowig roéwniez ciekawg propozycje dla

pracy wilasnej ucznia. Elementy zestawu dla nauczyciela to:

e Prezentacja serii INSPIRE JEUNES z fragmentami podre¢cznika 1 zeszytu ¢wiczen.

e Obudowa metodyczna wraz z przewodnikiem metodycznym, zestawem testow i
dodatkowych kart pracy, kluczem odpowiedzi do testow oraz transkrypcja nagran do
testow.

e Podrecznik interaktywny dla nauczyciela dostepny na platformie ehachettefle.com za
pomocg dostarczonego klucza produktu. Podrecznik interaktywny to cyfrowa wersja
podrecznika oraz zeszytu ¢wiczen wraz z nagraniami audio, wzbogacona o dodatkowe
narzedzia i funkcje oraz materiaty multimedialne. Kompatybilny z r6znymi systemami
operacyjnymi, moze by¢ uzywany na tablicy interaktywnej lub wyswietlany za
pomocg rzutnika.

o Dokumentacja szkolna - program nauczania oraz rozktad materiatu.

Obudowa multimedialna INSPIRE JEUNES

Odpowiedzig na rosnace potrzeby uczacych si¢ i nauczycieli jezyka francuskiego, ktorych
praca coraz cze¢sciej przenosi si¢ do przestrzeni wirtualnej, sa roznorodne narzgdzia cyfrowe

serii INSPIRE JEUNES. Oprocz tradycyjnej wersji podrecznika, uczen ma do dyspozycji:

e strone¢ kursu z nagraniami audio: inspire-pl.hachettefle.fr

e cyfrowa wersje podrecznika (za pomocg dostarczonego klucza produktu) w zestawie
,pack numérique,

e platforme internetowa Parcours digital z zawierajacg interaktywne ¢wiczenia z

autokorekta.

Zaproponowane narzedzia mogg by¢ wykorzystane na roéznych urzadzeniach, rowniez
mobilnych, utatwiajagc dostep do materiatbw w dowolnym miejscu 1 czasie. Dzigki temu,

uczen ma jeszcze wiece] mozliwosci do doskonalenia kompetencji jezykowo-
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komunikacyjnych 1 poznawania kultury francuskiego obszaru jezykowego. Zaproponowane
narzgdzia sg nie tylko ciekawe pod katem tresci jezykowych i kulturowych, ale réwniez
wpisujg si¢ w potrzeby wspotczesnej mlodziezy — pokolenia cyfrowych tubylcow, ktorzy
systematycznie korzystaja z technologii informacyjno-komunikacyjnych réwniez w celach
edukacyjnych. Ro6znorodne i intuicyjne w obstudze materiaty cyfrowe serii INSPIRE JEUNES

wspieraja rowniez warsztat pracy nauczyciela. Obejmujg one:

o Podrecznik interaktywny (platforma ehachettefle.com) zawierajacy komplet zasobow dla
ucznia — podrecznik 1 zeszyt ¢wiczen z nagraniami audio oraz podrecznik metodyczny 1

materiaty wideo.

Multimedialny pakiet stanowi warto§ciowe uzupetnienie tradycyjnej wersji podrecznika
metodycznego pozwalajac nauczycielowi na przygotowanie nowoczesnych i dynamicznych

lekcji zar6wno w formie stacjonarnej, hybrydowe;j jak i zdalne;.

3. Cechy uczniow trzeciego etapu edukacyjnego

Istotnym aspektem planowania kursu jezykowego jest uwzglednienie réznic indywidualnych
uczacych si¢. Jednym 2z podstawowych dzialan planistycznych nauczyciela bedzie
dostosowanie kursu do wieku uczacych si¢, co bezposrednio wigze si¢ z mozliwosciami
umystowymi 1 emocjonalnymi uczniéw, celami komunikacyjnymi czy zainteresowaniami.
Uczniowie trzeciego etapu edukacyjnego to uczniowie w wieku dorastania i w wieku
mtodzienczym (od 15 do 19 lat), wchodzacy stopniowo w okres dorostosci. Okres poznej
adolescencji nacechowany jest czesto konfliktami 1 kryzysami zwigzanymi z kreowaniem
wlasnej tozsamosci oraz potrzebg samodzielnosci przy rownoczesnej materialnej zaleznosci
od rodzicow (Ledzinska & Czerniawska 2011). Ten trudny emocjonalnie okres rozwojowy
ucznia jest jednak bardzo istotny dla ksztalcenia krytycyzmu myslenia, rozumienia
umownosci faktow 1 relatywnos$ci twierdzen (Ledzinska & Czerniawska 2011). Dlatego tez
ksztalcenie w wyniku instrukcji szkolnej ma w tym okresie szczegdlny wpltyw na rozwdj
osobisty ucznia, ksztalttowanie mys$lenia, postaw i wzorcow zachowania czy rozwoj wiedzy
spotecznej. Nauka jezyka obcego stwarza bardzo korzystne warunki dla realizowania celéw
ogolnowychowawczych, a szczegdlnie rozwijanie kompetencji interkulturowej, kreowanie
pozytywnej postawy wzgledem jezyka obcego i1 spotecznosci postugujacej si¢ tym jezykiem

czy tez wyrabianie technik samodzielnej pracy (Komorowska 2011).

Z uwagi na cechy rozwojowe, mtodziez szkolng charakteryzuja nastepujace cechy:
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1) Dominacja myslenia logicznego 1 myS$lenia abstrakcyjnego, co pozwala na
wprowadzanie terminologii i regut gramatycznych z odpowiednimi komentarzami.

2) Wigkszy okres koncentracji oraz trwalo$¢ pamigci, dzigki czemu aktywno$ci
jezykowe moga by¢ dhuzsze niz w przypadku nauczania dzieci a czestotliwos¢
powtarzania materialu moze by¢ ograniczona.

3) Dobrze rozwinigte sprawnosci czytania i pisania, co wigze si¢ z mozliwoscia
wykorzystania tekstow pisanych (robienie notatek, korzystanie z podrecznika) oraz
poglebienia wiedzy 1 utrwalenia materiatu podczas pracy indywidualnej ucznia

(Komorowska 2003).

Z uwagi na specyfike rozwojowa ucznidw, nauka jezyka obcego powinna by¢ prowadzona
systematycznie, ze szczegdlnym uwzglednieniem zywego uzycia jezyka i1 ksztattowania
kompetencji skutecznego porozumiewania si¢. Niebagatelng role odgrywa tu réwniez
wspieranie motywacji ucznia do nauki jezyka obcego. W poréwnaniu do miodszych dzieci,
ktére wykazuja wrodzong ciekawo$¢ poznawcza, mlodziez szkolna silniej dostrzega
przydatnos¢ nauki jezykdéw obcych, na przyklad w pracy zawodowej. Dzialaniami
umozliwiajacymi wspieranie motywacji w tej grupie uczniéw moze by¢ odpowiedni dobor
tematoéw, ktore nawigzuja do zainteresowan ucznidw, wykorzystanie odpowiednich srodkow
dydaktycznych, odpowiedni klimat zaje¢ lekcyjnych oraz kompetencje metodyczne
nauczyciela jezyka obcego (Iluk 2013).

Wiek uczacych sig¢ jest z calg pewnoscig jednym z nadrzgdnych wyznacznikéw, jakimi kierujg
si¢ nauczyciele w planowaniu dziatan dydaktycznych. Niemniej jednak, z uwagi na specyfike
procesu nauczania-uczenia si¢ jezykoéw obcych, nie bez znaczenia pozostaja rdwniez inne
czynniki. Indywidualne cechy, takie jak osobowos$¢, inteligencje, style uczenia si¢, strategie
uczenia si¢, warto$ci 1 postawy, gotowos¢ komunikacyjna czy lek jezykowy moga w
mniejszym lub wigkszym stopniu wplywac¢ na efektywno$¢ uczenia si¢ i nauczania jezykow
obcych (Gegbal 2019: 341). O ile zadaniem nauczyciela jest dostosowanie tresci ksztalcenia do
potrzeb odbiorcow, o tyle systematyczna indywidualizacja, uwzgledniajaca cale spektrum
roznic indywidualnych moze by¢ trudna do zrealizowania w warunkach szkolnych. Dobrym
rozwigzaniem bedzie zatem zapewnienie maksymalnej roznorodnosci (Pawlak, 2019) w
zakresie proponowanych aktywnosci. Dywersyfikacja metod nauczania, technik pracy na
lekcji oraz pomocy dydaktycznych moze by¢ czesciowg odpowiedzig na réznorodne potrzeby

edukacyjne uczniow.
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4. Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Oproécz wymienionych wyzej czynnikow, szczegolnej indywidualizacji procesu nauczania-
uczenia si¢ jezykow obcych wymaga praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, wynikajagcymi z odmienno$ci ucznia objawiajacej si¢ w rdéznych etapach jego
rozwoju (Brzezinska, Jabtonski, Zidtkowska 2014). W szerokim ujeciu, specjalne potrzeby
edukacyjne dotycza 1) ucznidw posiadajgcych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
oraz 2) ucznidw z trudno$ciami w realizacji wymagan programowych, wynikajacymi ze
specyfiki funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego, zdrowotnego lub srodowiskowego. W
praktyce, oznacza to konieczno$¢ dostosowania wymogoéw edukacyjnych zaré6wno do
ucznidow uzdolnionych, jak i1 uczniow z niepelnosprawno$ciami oraz niedostosowanych
spolecznie czy tez zagrozonych niedostosowaniem spotecznym. Coraz cze¢sciej do grupy tej
przypisuje si¢ rowniez zrdznicowanych kulturowo i1 jezykowo uczniéw cudzoziemskich
(Mtynarczuk-Sokotowska,  Szostak-Krol, 2018). Oprocz systemowego  wsparcia
psychologiczno-pedagogicznego, praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
wymaga odpowiednich dziatan w obrebie nauczania przedmiotowego. Zadaniem nauczyciela
jezyka obcego, tak jak w przypadku nauczycieli innych przedmiotow, bedzie dostosowanie
form pracy do niestandardowych wymagan edukacyjnych oraz konkretnych potrzeb uczniow,
zapewniajac optymalne warunki rozwoju kompetencji jezykowo-komunikacyjnych
wszystkim uczestnikom zaje¢¢ lekcyjnych.

Z uwagi na wielos¢ i roznorodnos$¢ zmiennych, jakie mozna zaobserwowac¢ wsrod uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, trudno sformutowaé gotowy schemat postepowania
dydaktycznego. Przytaczamy zatem wybrane formy aktywnosci oraz techniki pracy na lekcji,
ktore nauczyciel moze stosowaé pracujac z uczniami z trudno$ciami w méwieniu i pisaniu
oraz uczniami szczegélnie uzdolnionymi (por. Bienkowska, Polok, 2017; Piotrowska-

Skrzypek, 2018).

Uczen z trudnosciami w mowieniu i pisaniu:

e symulacja wielozmystowa: zadania angazujace rézne zmysty

e techniki ksztatcace stuch: $piewanie, czeste powtarzanie, wykorzystanie zasad rytmiki (w
potaczeniu z technikami ruchowymi)

e storytelling historyjki obrazkowe, komiksy

e zabawy i gry jezykowe
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e (¢wiczenia oparte na wykorzystaniu kolorowych tabel, schematéw diagramoéw (np. przy
pomocy tablicy interaktywnej)

Uczen uzdolniony:

e otwarte formy nauczania (np. projekty jezykowe)

e autonomiczna nauka zgodnie z preferencjami ucznia (tzw. ,,czas dla geniusza”)

e aktywnoS$ci wspierajace tworcze interakcje (np. symulacje jezykowe, debaty, dyskusje)

e techniki asocjacyjne (burza mézgoéw, kalambury, mapy mysli)

e wykorzystanie technik informacyjnych i komunikacyjnych (korzystanie z autentycznych
zasobow internetowych, autonomiczna praca na platformie e-learningowe;j)

e zaangazowanie ucznidw w dzialania dydaktyczne (prowadzenie fragmentéw zajec,
superwizja kolezenska)

e udziat w konkursach, olimpiadach jezykowych

Na koniec warto podkresli¢, ze nauka jezyka obcego moze przynies¢ dodatkowe korzysci
uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Przyktadowo, ,[w] sytuacji
opdznionego/zaburzonego rozwoju jezykowych kompetencji komunikacyjnych w jezyku
ojczystym, nauka jezyka obcego moze sta¢ si¢ dodatkowa okazja do budowania §wiadomosci
jezykowej” (Karpinska-Szaj, Lewandowska, 2021: 262). Lekcja jezyka obcego moze rowniez
wspiera¢ integracj¢ ucznidow cudzoziemskich, zapewniajac uczniom z jednej strony wspdlng
ptaszczyzng¢ komunikacyjng, jak i1 mozliwosci rozwijania kompetencji interkulturowej,
niezbgdnej we wspotczesnych kontaktach przedstawicieli réznych kultur. Ponadto, nauka
jezykéw obcych otwiera ciekawe perspektywy rozwoju przed uczniem szczegdlnie
uzdolnionym — nalezy jednak pamigta¢, aby dziatania nauczyciela nie koncentrowaty si¢
wylacznie na rozwijaniu wiedzy i1 kompetencji poznawczych, ale wspieraty ucznia w
ksztaltowaniu motywacji 1 doskonaleniu zdolno$ci tworczych (Knopik 2018). Biorac pod
uwage powyzsze zalety, nauczanie jezykoOw obcych moze sta¢ si¢ waznym obszarem dla
edukacji inkluzywnej gdzie organizacja procesu dydaktycznego polega nie na przygotowaniu
osobnej $ciezki ksztalcenia, ale na zaspokajaniu indywidualnych potrzeb poprzez dzialania

wlaczajace w zycie klasy 1 szkoty.

5. Cele ogolne

W dobie dynamicznych zmian spoleczno-ekonomicznych, integracji migdzynarodowe;j

1 mobilno$ci spoteczenstw, znajomos$¢ jezykow obcych stanowi podstawowy czynnik
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umozliwiajacy mtodym ludziom aktywne uczestnictwo w zyciu spoleczno$ci europejskiej
i globalnej. Zgodnie z zalozeniami Nowej Podstawy Programowej, ksztalcenie ogdlne na
trzecim etapie edukacyjnym ,,stanowi fundament wyksztalcenia, umozliwiajacy zdobycie
zroznicowanych kwalifikacji zawodowych, a nast¢pnie ich doskonalenie lub modyfikowanie,
otwierajac proces uczenia si¢ przez cate zycie” (Nowa Podstawa Programowa 2018:1). Wsrod
najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych w szkole ponadpodstawowej wyrdzni¢ nalezy:
szeroko pojete myslenie, czytanie, komunikowanie si¢ w jezyku ojczystym i1 w jezykach
obcych, kreatywne rozwigzywanie problemdéw, sprawne postugiwanie si¢ nowymi
technologiami, samodzielne docieranie do informacji, systematyczne uczenie si¢, wspOtpraca

w grupie czy podejmowanie dziatan indywidualnych (Nowa Podstawa Programowa 2018).

W odpowiedzi na rosngce potrzeby funkcjonowania we wspotczesnym $swiecie, nadrzednym
celem nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego jest opanowanie znajomosci danego jezyka na
poziomie pozwalajacym swobodna komunikacje, czyli umiejetno$ci skutecznego
porozumiewania si¢ w mowie i w piSmie. W rezultacie, lekcja jezyka obcego powinna

wspiera¢ rozwo]j kwalifikacji ogélnych oraz realizowac cele ogélnowychowawcze, takie jak:

1) ,traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztaltowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie tworcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie si¢

kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie,

postugiwanie si¢ przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej

z r6znych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemys$lanych sadéw,
uzasadniania wtasnych 1 cudzych sadéw w procesie dialogu we wspdlnocie
dociekajacej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego 1 logicznego myslenia z umiejetnoSciami

wyobrazeniowo-tworczymi;
6) rozwijanie wrazliwos$ci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg 1 jej

rozumienie;
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8) rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata
1 zachgcanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.” (Nowa Podstawa

Programowa 2018:1).

Nauczanie jezyka obcego w szkole ponadpodstawowej, tak jak nauczanie przedmiotowe
z zakresu innych dziedzin, odgrywa wazng rol¢ w rozwijaniu szeroko pojetej kompetencji
komunikacyjnej wspierajacej intelektualny rozwdj ucznia. Na szczegolng uwage zastuguje
rowniez rozw0j kompetencji spotecznych i umiejetnosci rozwigzywania problemow, istotnych
w kontek$cie przysztej pracy zawodowej oraz ksztaltowanie postaw spotecznych,
obywatelskich i patriotycznych. Lekcja jezyka obcego stanowi rowniez ciekawy obszar dla
wykorzystania r6znorodnych technologii informacyjno-komunikacyjnych przygotowujac tym
samym do funkcjonowania w spoleczenstwie informacyjnym oraz prawidlowego odbioru
1 wykorzystania mediéw. Nie bez znaczenia pozostaje rowniez dobor odpowiednich metod
i technik pracy, akcentujac szczegolnie te, ktore rozwijaja strategie uczenia si¢ przez cate

zycie.

5.1. Cele szczegolowe - rozwijanie kompetencji komunikacyjno-
jezykowych)
Nadrzednym celem nauki drugiego jezyka obcego w szkole ponadpodstawowej jest jego
opanowanie w stopniu umozliwiajagcym podstawowa komunikacje jezykowa, czego
odzwierciedleniem jest radzenie sobie w podstawowych sytuacjach zycia codziennego.
Nauczanie drugiego jezyka obcego moze przebiega¢ w trzech wariantach: 1) wariant I11.2.0
proponujacy nauczanie jezyka drugiego nowozytnego od podstaw 1 pozwalajacy na
osiggnigcie poziomu A2 po catym cyklu ksztatcenia, 2) wariant II1.2, czyli kontynuacja
nauczania drugiego jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej i doprowadzajaca
uczniow do poziomu A2+ oraz 3) wariant III.DJ przeznaczony do realizacji w szkotach
z oddziatami dwujezycznymi 1 umozliwiajagcy uczniom  osiggnigcie  poziomu

zaawansowanego Cl1+.

Tab.1. Wybrane warianty podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego
w szkole ponadpodstawowej (Nowa Podstawa Programowa 2018)

Etap edukacyjny | Wariant podstawy Opis Nawiazanie do
programowej poziomu ESOKJ
Trzeci 111.2.0 Drugi jezyk obcy od poczatku A2
(szkota w klasie I liceum ogodlnoksztatcacego
ponadpodstawowa: lub technikum
liceum 111.2 Kontynuacja drugiego j¢zyka obcego A2+
13
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ogolnoksztatcace, nowozytnego od poczatku

technikum) w klasie I liceum ogodlnoksztatcacego
lub technikum
1IL.DJ Kontynuacja pierwszego albo drugiego Cl+(C2w
jezyka obcego nowozytnego ze szkoty zakresie rozumienia
podstawowe;j wypowiedzi)
ALBO

od poczatku w klasie I liceum
ogoblnoksztatcacego dwujezycznego
lub w oddziale dwujezycznym w liceum
ogolnoksztatcacym lub technikum
ALBO kontynuacja z klasy wstepnej

Na trzecim etapie edukacyjnym, ksztalcenie jezykowe w zakresie drugiego jezyka obcego
nowozytnego powinno zapewni¢ uczniom opanowanie srodkéw jezykowych umozliwiajacych
doskonalenie umiejgtnosci w zakresie rozumienia wypowiedzi, tworzenia wypowiedzi,

reagowania na wypowiedz oraz przetwarzania wypowiedzi.!

Jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi
III etap edukacyjny, wariant I11.2.0

Tab.2. Cele i tresci ksztalcenia jezykowego na III etapie edukacyjnym

Cele ksztalcenia — wymagania ogdlne

I. Znajomos$¢ Srodkow jezykowych

Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem s$rodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacj¢ pozostatych wymagan ogdlnych w
zakresie tematow wskazanych w wymaganiach szczegdétowych.

II. Rozumienie wypowiedzi

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka,
a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

III. Tworzenie wypowiedzi

Uczen samodzielnie tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w
zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposob zrozumialy, adekwatnie
do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegolowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi

Uczen zmienia form¢ przekazu ustnego Iub pisemnego w  zakresie opisanym

Nowa Podstawa Programowa, 2018: 56-59)
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w wymaganiach szczegolowych.
Tres$ci nauczania — wymagania szczegolowe
I. Uczen poshuguje si¢ podstawowym zasobem s$rodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostalych
wymagan og6lnych w zakresie nast¢pujacych tematow:
a. czlowiek (np. dane personalne, wyglad zewngtrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);
b. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe);
c. edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);
d. praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynno$ci, miejsce pracy, praca dorywcza,
wybor zawodu);
e. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynno$ci zycia codziennego, okreslanie
czasu, formy spedzania czasu wolnego, §wigta i uroczystosci);
f.  Zzywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale gastronomiczne);
g. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, §rodki
ptatnicze, promocje, korzystanie z ustug);
h. podrézowanie 1 turystyka (np. S$rodki transportu 1 korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie);
i. kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);
j. sport (np. dyscypliny sportu, sprzgt sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu);
k. zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);
l. nauka i technika (np. korzystanie =z podstawowych wurzadzen technicznych
i technologii informacyjno-komunikacyjnych);
m. $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).
II. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogloszenia,
instrukcje) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:
1) reaguje na polecenia;
2) okresla glowna mysl wypowiedzi;
3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;
4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);
5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;
6) rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

III. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy,
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broszury, ulotki, jadtospisy, ogloszenia, instrukcje, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem,

artykuly, teksty narracyjne, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie):

1)
2)
3)
4)
5)
6)

okresla gtowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, czas, migjsce, sytuacje);
znajduje w tekscie okreslone informacje;

uktada informacje w okreslonym porzadku;

rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV. Uczen tworzy kroétkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:

1)
2)

3)
4)
5)
6)
7)
8)

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynno$ciach, doswiadczeniach 1 wydarzeniach z przesztosci
1 terazniejszosci;

przedstawia fakty z przeszto$ci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje 1 plany na przysztosc;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie;

wyraza uczucia i emocje;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy kroétkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogloszenie,

zaproszenie, zyczenia, wiadomos$¢, SMS, kartke pocztowsa, e-mail, historyjke, wpis na blogu):

1) opisyje ludzi, zwierzgta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach 1 wydarzeniach z  przesztosci

i terazniejszos$ci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie;

7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

b.

C.

przedstawia siebie i inne osoby;

nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe; podtrzymuje
rozmowe W przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozmdéwca zrozumial jego
wypowiedz);

uzyskuje i przekazuje informacje 1 wyjasnienia;

© by EDU-KSIAZKA Sp. z 0.0., Warszawa 2023
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e. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych osob;

f. wyraza swoje upodobania, intencje 1 pragnienia, pyta o upodobania, intencje
1 pragnienia innych osob;

g. sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

h. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

1. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia
codziennego;

j- prosi o rade¢ i udziela rady;

k. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

1. nakazuje, zakazuje;

m. wyraza pro$be oraz zgode lub odmowe spelnienia prosby;

n. wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek);

0. stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe.

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, krotki list prywatny,

e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1)
2)

3)
4)
5)

6)
7)

8)

9)

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) nakazuje, zakazuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;
13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14) stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe.

VIII. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1)

2)

przedstawia siebie i inne osoby;

nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np. podczas
rozmowy na czacie);

uzyskuje 1 przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypelnia formularz/ ankiete);

wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych osob;
wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
1 pragnienia innych osob;

sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje 1 odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

prosi o rade i udziela rady;

przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materialach wizualnych
(np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje sformutowane
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w tym jezyku obcym,;
3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.
IX. Uczen posiada:
1) podstawowa wiedzg o krajach, spoteczenstwach i kulturach spolecznosci, ktore postuguja
si¢ danym  jezykiem obcym  nowozytnym oraz o  kraju  ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;
2) s$wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wlasng i obcg oraz wrazliwos¢ miedzykulturows.
X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np.
korzystanie ze stownika, poprawianie bltedow, prowadzenie notatek, stosowanie mnemotechnik,
korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).
XI. Uczen wspoétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).
XII. Uczen korzysta ze zrddel informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.
z encyklopedii, medidéw, instrukcji obslugi), rowniez za pomocg technologii informacyjno-
komunikacyjnych.
IX. Uczen posiada:
1) podstawowg wiedzg o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore postuguja si¢
danym jezykiem obcym nowozytnym oraz 0 kraju ojczystym,
uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;
2) $wiadomo$¢ zwiazku migdzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwo$¢ migdzykulturowa.
X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np.
korzystanie ze stownika, poprawianie bltedow, prowadzenie notatek, stosowanie mnemotechnik,
korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).
XI. Uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).
XII. Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.
z encyklopedii, mediow, instrukcji obstugi), réwniez za pomoca technologii informacyjno-
komunikacyjnych.
XIII. Uczen stosuje strategic komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizméw) i strategie kompensacyjne, w
przypadku gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastgpowanie
innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych).

XIV. Uczen posiada $wiadomo$¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic miedzy jezykami)?.

2 Zamieszczony ponizej fragment pochodzi z Nowej Podstawy Programowej (Nowa Podstawa Programowa,
2018: 56-59)
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Na III etapie edukacyjnym, uczen moze realizowac nauczanie dwuj¢zyczne w zakresie jezyka
francuskiego, jesli zapewniono takg forme¢ ksztalcenia. W tym przypadku, szkota powinna
umozliwi¢ szybsza realizacj¢ podrgcznika przeznaczonego na wariant II1.2.0/1IL2. lub

uzupehni¢ go o dodatkowe materiaty.

5.2. Cele szczegolowe — rozwijanie kompetencji interkulturowej

Podstawowym celem nauczania jezykéw obcych w spoleczenstwie europejskim i1 globalnym
jest umozliwienie nawigzywania, jak rowniez podtrzymywania kontaktéw migdzy
przedstawicielami réznych kultur. O ile zatozeniem skutecznej komunikacji jest osiagniecie
odpowiedniego poziomu kompetencji jezykowych, dialog migdzykulturowy wymaga
rozwijania wiedzy i1 umiejetnosci, pozwalajacych na analizowanie zjawisk kulturowych,
rozumienie odmiennych postaw i bezkonfliktowe porozumiewanie si¢ z przedstawicielami
innych kultur (Komorowska 1999). Wspolczesna edukacja jezykowa powinna stwarzaé
mozliwosci rozwoju kompetencji interkulturowej obejmujacej zardéwno wiedze o kulturze
rodzimej jak rowniez okreslone umiejetnosci 1 postawy, takie jak obserwowanie zjawisk
kulturowych czy otwarto§¢ 1 ciekawo$¢ wzgledem innych kultur (Bandura 2009).
W kontek$cie nauczania jezyka francuskiego, punktem wyjscia dla rozwijania umiej¢tnosci
interkulturowych moze by¢ poglebianie wiedzy na temat krajow obszaru frankofonskiego®.
Podejmowane przez nauczyciela dziatania dydaktyczne powinny obejmowaé dostrzeganie
podobienstw i1 r6znic mi¢dzy kultura wtasng a obca, rozwijanie umiej¢tnosci radzenia sobie
w sytuacji nieporozumien i konfliktow czy tez podnoszenie §wiadomos$ci stereotypow
(Bandura 2009). Wsparciem dla nauczyciela bedzie z pewnoscig odpowiedni dobor
materiatow dydaktycznych, uwzgledniajagcych poglebianie tresci kulturowych oraz zadania
rozwijajagce umiejetnosci  zachowania si¢ wedlug pewnych przyjetych konwencji

komunikacyjnych, w oparciu o zasad¢ przyjecia roznic kulturowych i wzajemnego szacunku.

6. Tresci nauczania

W nawigzaniu do Nowej Podstawy Programowej, nauka jezyka francuskiego na trzecim
etapie edukacyjnym zakltada rozwijanie wszystkich kompetencji jezykowych, przy czym

szczegbdlne miejsce zajmuja moOwienie oraz skuteczne porozumiewanie si¢ w réznych

3 Przyktadowo elementy historii, geografii, tradycje i zwyczaje spotecznoéci postugujacej sie jezykiem
francuskim, system o$wiaty, wspotczesne problemy krajow frankofonskich, dziedzictwo narodowe, sposoby
spedzania wolnego czasu.
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sytuacjach komunikacyjnych. Jest to mozliwe dzieki odpowiedniemu planowaniu dziatan

dydaktycznych przez nauczyciela w oparciu o podrecznik kursowy uwzgledniajacy:

1) aktywne nauczanie 1 uczenie si¢ (wykonywanie zadan, prace projektows,
rozwigzywanie problemow),

2) roznorodne ¢wiczenia komunikacyjne zapewniajace uzycie jezyka w wypowiedzi
monologowej 1 interakcji,

3) rozwijanie roznych sprawnosci jezykowych oraz ich spojng integracje,

4) nauczanie gramatyki i stownictwa w sytuacjach i1 kontekstach,

5) rozwijanie kompetencji fonetycznych,

6) tematyke nawigzujaca do rzeczywistosci i zainteresowan ucznia,

7) zagadnienia kulturowe i cywilizacyjne.

Podrecznik Inspire Jeunes 1 spetnia powyzsze kryteria umozliwiajac uczniowi stopniowy i
spojny progres w rozwoju kompetencji jezykowych. Niniejszy program zaktada, ze podczas
nauki jezyka obcego uczen ma rozwija¢ a nast¢pnie umiej¢tnie wykorzysta¢ wiedze
deklaratywng oraz wiadomosci praktyczne wynikajace z kompetencji ogoélnych (savoir,
savoir-faire, savoir apprendre) przy réwnoczesnym uwzglednieniu uwarunkowan
osobowosciowych (savoir-étre) majacych szczegdlny wptyw na dziatania komunikacyjne.
Warunkiem osiggni¢cia zamierzen komunikacyjnych ucznia jest zastosowanie wymienionych
umiejetnosci w polaczeniu z jezykiem. Niezbedny jest wigc systematyczny 1 wielowymiarowy
rozw0]  jezykowych  kompetencji  komunikacyjnych  (kompetencji  jezykowe;,
socjolingwistycznej 1 pragmatycznej), czego zwienczeniem jest osobista kompetencja
komunikacyjna. Aby utatwi¢ uczniom utrwalenie 1 doskonalenie zdobywanych kompetencji i
sprawnosci, nauczanie jezyka obcego przy uzyciu nowych podrecznikow odbywa si¢ metoda
spiralng. Podrecznik Inspire Jeunes 1, w oparciu o logiczna kolejno$¢ poznawanych
zagadnien, umozliwia systematyczng i spiralng nauke jezyka w konkretnych sytuacjach
komunikacyjnych. Tak zbudowana zawarto§¢ podrecznika pozwala uczniom na

podejmowanie dziatan komunikacyjnych juz od poczatku nauki jezyka obcego.

6.1. Kryteria doboru tresci

W zakresie treSci nauczania, prezentowany program opiera si¢ na Europejskim Systemie
Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (Rada Europy 2003,
Conseil de I’Europe 2021), oferujacym wspdlng dla catej Europy spojna podstawe do

opracowywania planow nauczania, zalecen programowych, certyfikacji czy podrgcznikow.
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Zgodnie ze skalg ogbélng opisu poziomu biegtosci jezykowej, uzytkownik jezyka postugujacy
si¢ jezykiem na poziomie Al ,,rozumie i potrafi stosowa¢ potoczne wyrazania i bardzo proste
wypowiedzi dotyczace konkretnych potrzeb zycia codziennego. Potrafi formutowaé pytania z
zakresu zycia prywatnego, dotyczace np.: miejsca, w ktorym mieszka, ludzi, ktérych zna i
rzeczy, ktore posiada oraz odpowiada¢ na tego typu pytania. Potrafi przedstawiaé siebie 1
innych. Potrafi prowadzi¢ prosta rozmowe pod warunkiem, ze rozmdéwca moéwi wolno,
zrozumiale i jest gotowy do pomocy” (Rada Europy 2003: 33). Prezentowany w niniejszym
programie podrecznik wprowadza uczniéw w konkretne sytuacje komunikacyjne wynikajace
z potrzeb zycia codziennego. Zalaczone ponizej tabele prezentuja zakres tematow
komunikacji 1 sytuacji komunikacyjnych w oparciu o tematyke i zagadnienia leksykalne
pierwszej cze¢sci serii INSPIRE JEUNES.

Tab. 3. Zestaw tematéw komunikacji oraz funkcji i sytuacji komunikacyjnych zaproponowanych w podrgczniku
Inspire Jeunesl.

Tematyka i zagadnienia leksykalne Funkcje komunikacyjne i sytuacje jezykowe

Czlowiek

Zwroty grzeczno$ciowe
Dane personalne
Pochodzenie i narodowosci
Wyglad zewnetrzny

Cechy charakteru

Rzeczy osobiste

Zainteresowania

Miejsce zamieszkania
Miasto

Podstawowe obiekty miejskie
Praca

Popularne zawody

Zycie prywatne

Rodzina

Zwiazki

Powitania i pozegnania

Przedstawianie siebie i innych (narodowos¢, zawod,
miejsce zamieszkania, data urodzenia, pochodzenie)
Prosba o przedstawienie si¢, zadawanie pytan o dane
personalne

Udzielanie informacji na temat sytuacji rodzinnej
Opisywanie 0sob (wyglad zewngtrzny, cechy
charakteru)

Mowienie o zainteresowaniach

Nazywanie obiektow miejskich

Opisywanie miegjsca, sytuowanie w przestrzeni

Nazywanie zawodow

Przedstawianie i opisywanie cztonkdéw rodziny

Zadawanie pytan o cztonkow rodziny

Formy spgdzania czasu wolnego Wyrazanie pokrewienstwa

Swieta i uroczystosci Opowiadanie o czasie wolnym

Okreslanie czasu (godziny, pory dnia, dni Zadawanie pytan na temat spedzania wolnego czasu
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tygodnia, miesigce) Organizowanie i proponowanie spotkania
Sytuowanie w czasie

Podroézowanie i turystyka

Miasto Nazywanie obiecktow miejskich
Srodki transportu Sytuowanie w przestrzeni
Orientacja w terenie Nazywanie srodkow transportu

Zwiedzanie (podstawowe czynnos$ci)

Edukacja

Komunikacja w klasie Zadawanie prostych pytan oraz formutowanie zdan

Wyposazenie klasy dotyczacych komunikacji w klasie

Przedmioty nauczania Nazywanie elementdw wyposazanie klasy
Nazywanie przedmiotow nauczania

Kultura

Podstawowe czynno$ci zwigzane z zyciem | Opowiadanie o upodobaniach i preferencjach

kulturalnym Opowiadanie o sposobach spgdzania wolnego czasu,
zainteresowaniach

Swiat przyrody

Pory roku Wskazywanie pory roku

Elementy wiedzy o Francji i krajach Znajomo$¢ podstawowych wiadomosci na temat

francuskojezycznych cywilizacji Francji 1 krajow francuskiego obszaru
jezykowego:

e symbole Francji

e frankofonskie stolice

e pozycje jezyka francuskiego na Swiecie

e wybrane francuskie zabytki (la Tour Eiffel, le
MuCEM, le chateau d’lf, les Calanques)

e wybrane informacje socjokulturowe: nazwy ulic,
budynki miejskie, czas wolny, atrakcje stolicy

Francji

Zaproponowane w podrgczniku zagadnienia leksykalne umozliwiajg realizacje¢ r6znorodnych
dziatan komunikacyjnych. Warto podkresli¢, ze sytuacje komunikacyjne sg osadzone w
kontekscie interkulturowym — pozwalajg uczniom zdoby¢ podstawowa wiedze o krajach,
spoteczenstwach i kulturach spotecznos$ci, ktore postuguja si¢ jezykiem francuskim rozwijajac
przy tym wrazliwo$¢ miedzykulturowa oraz swiadomos$¢ zwigzku miedzy kulturg wiasng i

obcg (Podstawa Programowa, 1X.1, IX.2).

22
© by EDU-KSIAZKA Sp. z 0.0., Warszawa 2023 www.hachettefle.pl



6.2. Funkcje komunikacyjne

W oparciu o Nowa Podstawe Programowa, zadania 1 aktywno$ci zaprezentowane

w serii Inspire Jeunes 1 odnosza si¢ do nast¢pujacych funkcji komunikacyjnych:

INSPIRE 1

Produktywne

Udzielanie informacji o sobie

e Przedstawi¢ si¢ (Je m’appelle Anna. Je suis polonaise. Je suis étudiante. J habite a
Varsovie. Je parle polonais. J'ai 18 ans).

e Opisac¢ swoje samopoczucie (Ca va tres bien, merci. Et vous ?)

e Opisac siebie - wyglad zewnetrzny, cechy charakteru (Je suis grand et sérieux. J'ai les
cheveux courts.)

e Wyrazi¢ posiadanie (J'ai trois freres et des amis.)

e Opisa¢ upodobania (J'aime [’équitation, les chats et Marseille. J'aime danser. Je
n’aime pas lire les magazines. Je préfere l’opéra.)

o  Wyrazi¢ opini¢ (J 'adore les opéras italiens. Je n’aime pas le cinéma mais j 'aime bien
le théatre.)

s  Mowic¢ o miejscu zamieszkania (J habite avenue Paul-Appell. A coté de la maison, il y
a une école et un cinéma.)

s Mowi¢ o codziennych obowigzkach/rozktadzie dnia. (Le matin, moi, je fais mon

jogging. Je termine le travail a 20 h.)
Udzielanie informacji o osobach, przedmiotach, zdarzeniach

e Przedstawi¢ druga osobe (C’est ma soeur. Elle s’appelle Caroline. Elle est
professeure. Elle a 31 ans.)

e Opisa¢ osob¢ — wyglad zewnetrzny, charakter, ubior (// est grand, il a les cheveux
bruns. 1l est élégant avec sa veste. Il porte un chapeau. Elle est tres jolie et sympa. 1l
est sportif.)

o Usytuowaé w przestrzeni (loin de, a coté de, au sud, au nord, ici, la)

e Okresli¢ czas i1 kolejnos¢ zdarzen (il est dix heures, samedi, le matin, I’apres-midi,

aujourd’hui, demain soir)
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Usytuowaé w czasie (4 11 heures, je vais au musée. Le brunch, c’est entre 11h et
15h.)

Usytuowac¢ miejsce w przestrzeni (Le MuCEM a coté de [’appartement Au sud, il y a
le Vieux-Port. C’est au bout de la rue.)

Mowic o miejscu (Dans ma ville, il y a des musées et des parcs.)

Zdobywanie informacji

Prosi¢ o informacje na dany temat
o Qu’est-ce que c’est « un stylo » ?
o Comment ¢a s’écrit « livre » ?
o Ou est la rue Manuel ?
o Vous allez au concert ?
o Le spectacle est quel jour ?

o A quelle heure ?

Interakcyjne

Nawiazywanie i podtrzymywanie kontaktu

Przywita¢ si¢, pozegna¢ (Bonjour! Salut! Bonjour Monsieur ! Au revoir! Bonsoir!
Bonne journée. A bientot!)

Zapyta¢ si¢ o samopoczucie i odpowiedzie¢ w jezyku formalnym i nieformalnym
(Vous allez bien ? Tu vas bien ? Oui, ¢a va ! Et toi ? Et vous ?)

Przedstawic siebie, kogo$ (Je m ‘appelle Janvier Gonzalvez. Enchanté !)

Poprosi¢ o podanie podstawowych informacji w konteks$cie formalnym i
nieformalnym (Quel est ton nom/votre nom ? Et ton /votre prénom ? Tu as quel dge ?
Vous avez quel age ? Tu parles/vous parlez quelle langue ?Vous étes professeure ?)
Formutowa¢ pytania o podstawowe dane osobowe w kontek$cie formalnym i
nieformalnym (Quel est ton/votre numéro de téléphone ? Quel est ton/votre e-mail ?
Que est ton/votre lycée ? Quelle est ta/votre nationalité ? Vous habitez a Milan ?
Quelle est ton adresse ?)

Proponowa¢ wspdlne wyjscie, zaprasza¢, umawiac si¢ na spotkanie (7Tu viens avec

nous au cinéema ? Vous étes libre dimanche ?)
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e Rozmawia¢ o gustach i upodobaniach (Qu ’est-ce que tu aimes ? Tu aimes le basket ?
Oui, j’aime le basket. Non, je n’aime pas le basket. Aimes-tu la musique? Moi aussi.
Qu’est-ce que tu aimes ?)

o  Wyrazi¢ pozytywny komentarz (Super ! J'aime bien. J adore !)

e Zaakceptowac zaproszenie/odmowic (D’accord ! Nonm, le samedi matin, je ne peux
pas, je travaille.)

e Telefonowac (4llo /)
Reagowanie na zachowanie rozmowcy

e Podzickowac (Merci, merci beaucoup.)
e Przeprosi¢ (Pardon!)

e Poprosi¢ (S’il vous plait ! S’il te plait !)
Wplywanie na zachowanie rozmoéwcy

e Rozkazywac, instruowac (Continue sur 200 metres ! Tu tournes a gauche.)

6.3. Nauczanie elementow jezyka

W celu zrealizowania przywotanych wyzej funkcji komunikacyjnych, niezbgdne jest
zapoznanie ucznidw z elementami jezyka obcego, ktére stanowig podstawe do rozumienia

1 formulowania wypowiedzi ustnej i pisemne;.

6.3.1. Nauczanie wymowy

Wymowa w jezyku obcym odgrywa szczego6lng role w komunikacji ustnej, zaréwno na
poziomie recepcji jak i1 produkcji. Dobrze opanowany system fonetyczno-fonologiczny
pozwala na zrozumienie komunikatu oraz prawidlowy przekaz wiadomos$ci umozliwiajac tym
samym skuteczng komunikacj¢. Opanowanie wymowy w jezyku obcym ma rowniez ogromny
wplyw na proces uczenia si¢ jezyka z psychologicznego punktu widzenia (Prizel-Kania
2017). Poczucie prawidlowosci lub nieprawidlowosci w wymowie warunkuje bowiem
samoocen¢ uczacego si¢, jego motywacje 1 nastawienie do nauki. Nauczanie wymowy,
szczegOlnie na poczatkowym etapie nauki danego jezyka obcego, powinno zapewni¢ uczacym
si¢ odpowiednie warunki. Przede wszystkim, nauczyciel powinien umozliwi¢ uczniom dostep
do poprawnego modelu wymowy poprzez czgsty kontakt z jezykiem moéwionym (wypowiedzi
nauczyciela, nagrania audio, materiaty audiowizualne). Osluchanie si¢ z poprawnym

modelem wymowy jest niezbedne dla produkowania prawidlowych dzwigkéw oraz
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segmentow fonetycznych. Proponowane aktywnos$ci powinny uwzglednia¢ nie tylko
¢wiczenia artykulacyjne, ale rowniez ¢wiczenia fonacyjne oraz ¢wiczenia na ksztattowanie
stuchu fonematycznego (Gajos, 2020). Te ostatnie powinny uwzglednia¢ elementy
prozodyczne jezyka (intonacja, rytm, akcent) oraz rozpoznawanie i dyskryminacje dzwickow.

Na etapie produkcji, ¢wiczenie wymowy moze przebiega¢ w bardzo réznorodny sposob, np.:

1) glo$ne powtarzanie wyrazow, wyrazen, catych zdan
2) pytania i odpowiedzi (modyfikacja elementoéw zdania)
3) rymowanki i famance jezykowe

4) gluchy telefon

5) glosne odczytywanie tekstow (w tym dialogow)

Oproécz proponowanych technik nauczania wymowy, réoznorodno$¢ moga zapewni¢ rowniez
proponowane pomoce dydaktyczne. Wsparciem dla realizowanego podrecznika kursowego,
zaroOwno na lekcjach jak 1 podczas pracy wilasnej ucznia, mogg by¢ przyktadowo pozycje

ksigzkowe 1 strony internetowe przeznaczone do nauki fonetyki.

Podczas nauki wymowy nalezy réwniez uwzgledni¢ elementy charakterystyczne dla danego
jezyka obcego oraz trudno$ci napotykane przez polskich uczniéw w przyswajaniu elementow
tego jezyka (Gajos, 2020). W przypadku jezyka francuskiego beda to miedzy innymi dzwieki
niewystepujace w jezyku polskim (np. [y], [¢], [2], [ce], [4]), opozycje glosek (np. [u] - [y], [0]
— [o], [e] — [e], [R] = [1], [f] — [v]), wymowa zbitek jezykowych czy taczenia

migedzywyrazowe.

Prawidlowa wymowa jest kluczowym elementem postugiwania si¢ jezykiem obcym.
Niemniej jednak, z uwagi na ograniczong liczb¢ godzin przeznaczonych na drugi jezyk obcy,
glownym zalozeniem nauczania wymowy na trzecim etapie edukacyjnym nie jest wymowa
natywna, ale przede wszystkim taka, ktora umozliwia rozumienie wypowiedzi i tworzenie

poprawnego w odbiorze komunikatu.

6.3.2. Nauczanie pisowni

Znajomo$¢ ortografii danego jezyka obcego obejmuje ,,znajomo$¢ oraz umiej¢tnosé
rozpoznawania i zapisywania symboli, ktore sktadaja si¢ na tekst pisany” (ESOKIJ, 2003:
105). Jest to jedna z kluczowych kompetencji aktywowanych podczas tworzenia wypowiedzi
pisemne] w jezyku obcym, ktorej podejscie zadaniowe poswigca szczegdlng uwage na

przyktad w kontek$cie wykonywania konkretnego zadania. Warto podkresli¢, Zze opanowanie
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poprawnej pisowni to czg¢sto zmudny 1 trudny proces, a przypisanie jej ogromnej wagi moze
obnizy¢ motywacje ucznia. Niemniej jednak w przypadku kursow jezykowych zakonczonych
egzaminem pisemnym (np. maturalnym), nauczanie pisowni musi zosta¢ uwzglednione

W programie nauczania jezyka obcego.

Alfabet jezyka francuskiego ro6zni si¢ w bardzo malym stopniu od alfabetu jezyka polskiego,
ale posiada swoja specyfike. Charakterystyczne sg tutaj migdzy innymi znaki diakrytyczne,
takie jak a, ¢, é, ¢, é i czy tez zjawisko elizji. Nalezy rdwniez zwrdci¢ uwage na odmienne,
szczegdlnie w pordéwnaniu do jezyka polskiego, ogolnie przyjete zasady interpunkcji.
Rozwijanie pisowni w jezyku obcym moze opiera¢ si¢ na ¢wiczeniach jezykowych lub
zadaniach laczacych sprawnos$ci pisania, czytania oraz fonetyki (zapis glosek i1 zbitek

wyrazowych).

6.3.3. Nauczanie slownictwa

Odpowiedni zakres stownictwa jest niezbednym, zaro6wno na poziomie recepcji jak
1 produkcji elementem rozwijania umiejetnosci skutecznego porozumiewania si¢ (Kleban
2014). To wiasnie braki w zakresie zasobow stownictwa, czyli luki leksykalne moga zakldci¢
komunikacje a nawet doprowadzi¢ do jej blokady (Komorowska 2011). W zwiazku z tym,
rozwijanie kompetencji leksykalnej musi uwzglednia¢ aspekt ilosciowy, czyli odpowiednig
ilo§¢ stéw 1 wyrazen niezbednych do przekazania konkretnej funkcji komunikacyjnej, jak
i jakosciowy, zwigzany ze znajomoscig uzycia stow w odpowiednim konteksScie
znaczeniowym. Nauczanie jezyka obcego powinno obejmowaé wprowadzanie nowego
1 zroznicowanego stownictwa, regularne d¢wiczenia utrwalajagce oraz wykorzystanie
poznanych struktur leksykalnych w ¢wiczeniach komunikacyjnych. Materiat leksykalny moze
by¢ zardwno punktem wyjscia dla zaplanowanych dziatan komunikacyjnych czy
wykonywania konkretnych zadan, jak rowniez wsparciem dla ¢wiczen na rozumienie tekstu
pisanego badz stuchanego. W celu utatwienia zapamigtywania, stownictwo na lekcji jezyka
obcego powinno by¢ wprowadzane i1 utrwalane poprzez rozne kanaty (tekst pisany

i mowiony) z wykorzystaniem réznorodnych pomocy dydaktycznych.

6.3.4. Nauczanie gramatyki
Obok kompetencji leksykalnej, efektywna komunikacje, wspiera rowniez znajomos$¢ zasad
gramatycznych. Wypowiedz poprawna gramatycznie sprzyja przeptywowi informacji i nie

prowadzi do nieporozumien (Komorowska 2011). Z tego wzglgdu, nauczanie gramatyki
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powinno zaklada¢ przede wszystkim wykorzystanie struktur gramatycznych podczas
komunikacji. Uczniowie musza wiec poznaé, a pdzniej umiejetnie wykorzystaé struktury
o okreslonych funkcjach w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych (wyrazanie prosby,
potrzeby, koniecznosci, zapraszanie, reagowanie na zaproszenie). W procesie nauczania,
zadaniem nauczyciela jest uwzglednienie kilku podstawowych zasad nauczania gramatyki

(Komorowska 2011):

1) Struktura gramatyczna jest narzedziem do realizacji  okreslonego celu
komunikacyjnego - powinna by¢ prezentowana w kontek$cie i w roznorodnych
sytuacjach komunikacyjnych.

2) Uczen powinien odczuwaé uzytecznos$¢ struktury gramatycznej w najblizszym dla
niego otoczeniu (komunikacja w klasie, z rowiesnikami, w podrozy).

3) Ciekawy sposob prezentowania materialu gramatycznego (kolorowe plansze,
historyki, gry jezykowe) moze zainteresowac uczniéw i zmotywowaé do opanowania
struktur.

4) Samodzielne odkrywanie 1 definiowanie regut gramatycznych przez uczniéw (metoda
indukcyjna) wplywa pozytywnie na zapamigtywanie mechanizmow dziatania jezyka.

5) Wyjasnienia gramatyczne stosowac nalezy wtedy, kiedy przyspieszaja one proces
uczenia si¢. W przypadku skomplikowanych struktur nauczyciel moze ograniczy¢ si¢
do ich praktycznego zastosowania w kontekscie komunikacyjnym.

6) W aktywno$ciach wspierajacych rozwijanie gramatyki, nalezy jasno wyjasnic¢
uczniom, ktoéra z nich opiera si¢ na kryterium poprawnosci, a ktéra na kryterium
komunikatywno$ci. Szczegdlnie na poczatkowym etapie nauki jezyka, tworzenie
poprawnej 1 zarazem plynnej wypowiedzi w okreslonym celu angazuje bardzo ztozone
procesy myslowe. Oddzielenie aktywnos$ci na poprawnos$¢ od ¢wiczen na skuteczno$¢
wypowiedzi pozwoli uczniom koncentrowac si¢ na wybranym aspekcie.

7) Korekta btedéw powinna nastgpowal szczegélnie w fazie wdrazajacej, kiedy
uczniowie oswajaja si¢ ze strukturg i mogg tatwiej przyswoi¢ poprawng odpowiedz.
Podczas wypowiedzi ucznia zaleca si¢ poprawianie tych btedéw, ktore zaktocaja sens

wypowiedzi.

W nauczaniu gramatyki, tak jak w przypadku innych podsystemow jezyka, nauczyciel ma do
swojej dyspozycji szereg roéznorodnych technik, takich jak imitacja, substytucja czy
transformacja (Komorowska 2011). Ich wybdér warunkuje wiele czynnikéw, wsrdd ktérych

nalezy przede wszystkim podkresli¢ cel komunikacyjny (czemu ma stuzyé dana struktura
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gramatyczna?) oraz specyfike produkcji jezykowej (w jakim konkretnym kontekscie uczen
musi opanowac dang strukture gramatyczng?). W zaleznosci od przyjetej perspektywy,
struktura gramatyczna moze by¢ ¢wiczona w konteks$cie jej uzycia w wypowiedzi ustnej lub
pisemnej, a nawet wytacznie na poziomie recepcji (ustnej badz pisemnej). Zatgczony ponizej

tabela zawiera zakres zagadnien gramatycznych omawianych w podrgczniku Inspire Jeunes 1.
Tab.4. Inspire Jeunes 1. Zakres gramatyczny

Rodzajniki Okreslone : le, la, [, les
Nieokreslone : un, une, des
Rodzajniki okreslone i nieokreslone (opozycja)
ZaimKki Zaimki osobowe w funkcji podmiotu: je, tu, nous, vous ...
Zaimek on
Zaimki akcentowane: moi, toi, lui, elles ...

Zaimki dzierzawcze: mon, ton, son, mes, tes, ses, leurs ...

Rzeczownik Liczba mnoga rzeczownikow
Rodzaj zenski rzeczownikéw (zawody)
Przymiotnik Liczba mnoga przymiotnikow
Rodzaj zenski przymiotnikow (narodowosci)
Miejsce przymiotnika w zdaniu (przymiotniki krétkie)
Czasowniki w czasie Czasowniki nieregularne : étre 1 avoir, faire, aller, venir,
terazniejszym pouvoir, vouloir
Czasowniki zakonczone na — er: habiter, parler, aimer,
préferer...
Czasownik s ‘appeler
Czasowniki z obocznoscig : préférer
Czasy i tryby Tryb rozkazujacy
Okolicznik miejsca Przyimki z nazwami miast i panstw (a, en, au, aux)
Przyimek a i de
Inne wyrazenia przyimkowe okreslajagce miejsce (a coté de,
loin de)
Przystowki miejsca (ici, la)
Okolicznik czasu le matin, l'apres-midi, le soir
a + godzina

29
© by EDU-KSIAZKA Sp. z 0.0., Warszawa 2023 www.hachettefle.pl



Pytania

Zdania pytajace

Konstrukcje

Przeczenia

Liczebniki

entre + godzina + et + godzina

- 0 osobe (qui?)

- o czas (quand ?)

- o miejsce (ou ?)

Formutowanie pytan przez:

- intonacje

- partykute Est-ce que

- inwersje

- zaimki przymiotne pytajace: quel, quelle, quels, quelles
Odpowiedz na pytanie w formie twierdzacej (moi aussi) 1
przeczacej (moi non plus)

Zwroty prezentujace : Cest..., (elle est ..., il est ...), Ce
sont..., C’est... voila..., ca

Illya

Negacja ne ... pas, n’ ... pas

Liczebniki gtowne

6.4. Przewidywane osiagnie¢cia uczniow

Tab.5. Inspire Jeunes 1. Funkcje komunikacyjne i sytuacje jezykowe

Zakres leksykalny Funkcje komunikacyjne i sytuacje jezykowe

Czlowiek Uczen potrafi:

© by EDU-KSIAZKA Sp. z 0.0., Warszawa 2023

e Przywita¢ i pozegnac¢ si¢ z kims (sposob nieformalny i
formalny)

e Przedstawi¢ siebie/kogo$ (narodowos$¢, pochodzenie,
wiek, szkota, miejsce zamieszkania, zawod,
znajomos$¢ jezykoéw obcych)

e Poprosi¢ kogo$ o przedstawienie si¢

e Zadawac¢ pytania o dane osobowe

e Przekazywac dane osobowe (adres e-mail, numer
telefonu)

e Opisac siebie/kogo$ (wyglad zewngtrzny, cechy
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charakteru)

Miejsce zamieszkania e Udziela¢ informacji na temat miejsca zamieszkania
Praca e Nazywac popularne zawody
Zycie prywatne e Opisa¢ sytuacje rodzinng

e Przedstawi¢ cztonkow rodziny
e Wyrazi¢ pokrewienstwo
e Zadawac¢ pytania na temat spedzania wolnego czasu
e Opowiadac o sposobach spedzania czasu wolnego
e Sytuowaé¢ w czasie (dzien tygodnia, datg, godzine) i
okresla¢ czestotliwose
e Proponowac i umawiac si¢ na spotkanie
e Zaakceptowac zaproszenie/odmowic
e Ustali¢ godzing i miejsce spotkania
e Zrobi¢ rezerwacj¢ (przekazywa¢ najwazniejsze
informacje podczas rozmowy telefonicznej)
Podrézowanie i e Nazywac $rodki transportu
turystyka e Zapytaé o drogg
e Wskazac kierunek i droge

e Nazywac obiekty miejskie 1 sytuowac je w przestrzeni

Edukacja e Nazywa¢ podstawowe wyposazanie klasy i przybory
szkolne
e Zareagowac na podstawowe komunikaty w klasie
e Komunikowac si¢ w klasie (podstawowe zwroty)
e Nazywac przedmioty nauczania
e Poda¢ plan lekcji
Kultura e Opowiedzie¢ o upodobaniach i preferencjach
e Opowiedzie¢ o sposobach spedzania wolnego czasu,
zainteresowaniach

Swiat przyrody e Wskazac por¢ roku
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Elementy wiedzy o Uczen zna:
Francji i krajach Podstawowe wiadomosci na temat Francji i Frankofonii:
francuskojezycznych e symbole Francji

e frankofonskie stolice

e pozycje jezyka francuskiego na swiecie

e wybrane atrakcje turystyczne (la Tour Eiffel, le MuCEM,

le chateau d’lf, les Calanques)
e wybrane informacje socjokulturowe: nazwy ulic, budynki

miejskie, czas wolny, atrakcje stolicy Francji

Realizujac podrecznik Inspire Jeunes I uczen poznaje rowniez podstawowe informacje na
temat Francji 1 krajow francuskojezycznych (np. symbole Francji, regiony, miasta i zabytki

Francji, kraje frankofonskie oraz wybranych przedstawicieli kultury i sztuki frankofonskie;j).

7. Realizacja programu

Zgodnie z zalozeniami Nowej Podstawy Programowej ,,skuteczne porozumiewanie si¢
w jezyku obcym nowozytnym [...] stanowi nadrzgdny cel ksztalcenia jezykowego na
wszystkich etapach edukacyjnych” (2018: 65). We wspodlczesnym $wiecie, wymagajagcym
coraz czestszych kontaktow migdzynarodowych, jezyk obcy ma by¢ narzedziem
pozwalajacym na zrealizowanie okreslonych celow komunikacyjnych. Z tego wzgledu, proces
nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego powinien by¢ traktowany jako proces wieloletni,
a zadaniem szkoty jest zapewnienie odpowiednich warunkow ksztalcenia oraz optymalne
wykorzystanie godzin przeznaczonych na nauke jezyka obcego. Nauczanie drugiego jezyka
obcego nowozytnego powinno odbywaé si¢ z uwzglednieniem nastg¢pujacych wytycznych

(Nowa Podstawa Programowa 2018):

1) umozliwienie uczniom kontynuacji nauki drugiego jezyka obcego na trzecim etapie
edukacyjnym

2) zapewnienie przez szkol¢ ksztalcenia uczniow w grupach o zblizonym poziomie
biegtosci w zakresie jezyka obcego

3) wzbogacenie treSci ksztalcenia jezyka o zakres tematyczny zgodny z wybranym

profilem zawodowym (technikum)
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4) prowadzenie zaje¢ z jezyka obcego w odpowiednio wyposazonej sali (dostep do
pomocy dydaktycznych, sprz¢tu, komputera z dostgpem do Internetu), umozliwiajacej
przeprowadzanie ¢wiczen jezykowych w parach i grupach

5) uzywanie jezyka obcego jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w roznych formach
interakcji

6) wykorzystywanie zadan jezykowych bedacych przykltadem przydatnosci jezyka
obcego do realizacji wiasnych celow komunikacyjnych (réwniez w kontek$cie
przysztej Sciezki zawodowej)

7) stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu i rozwijaniu przez
uczniow wlasnych zainteresowan oraz pasji

8) wykorzystywanie autentycznych materiatow (zdj¢é, filmow, nagran audio, tekstow),
oraz narzedzi zwigzanych z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi (tablice
interaktywne z oprogramowaniem, urzadzenia mobilne)

9) przeprowadzanie ewaluacji czastkowej oraz systematyczne przekazywanie uczniowi
1 jego rodzicom informacji zwrotnej na temat poziomu osiggni¢¢/postepéw ucznia
w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych

10) zachecanie ucznidéw do samooceny wilasnej pracy i stosowania roznych strategii
1 technik stuzacych uczeniu si¢

11) wykorzystanie zaj¢¢ z jezyka obcego do rozwijania kompetencji interkulturowej

(wrazliwos¢ kulturowa, otwarto$¢ wzgledem innych kultur).

W mysl Nowej Podstawy Programowej, nauka jezyka obcego nie powinna odbywaé si¢
,W edukacyjnej prézni” (2018: 66), ale dba¢ o ogdlny rozwdj ucznia i wspiera¢ ksztalcenie
w zakresie innych przedmiotow. Oprocz doskonalenia kompetencji jezykowych, realizacja
programu nauczania je¢zyka obcego stwarza mozliwosci rozwoju wspomnianych we
wczesniejszych rozdziatach kompetencji ogdlnych, czy szczegodlnie istotnych w konteks$cie
przysztej pracy zawodowej kompetencji migkkich. Ponadto, techniki pracy na lekcji jezyka
obcego faworyzujace rozwigzywanie probleméw, tworcze wykorzystanie jezyka oraz
odkrywanie wzorcow wplywaja na rozwdj szeroko pojetych umiejetnosci rozumienia.
Podobnie, wypracowane w toku ksztalcenia jezykowego strategie uczenia si¢, nie pozostaja
bez znaczenia dla ogdlnych umiejetnosci uczenia si¢, ktore moga by¢ wykorzystane w nauce
innych przedmiotdw, a nast¢gpnie na drodze samoksztalcenia. W zwigzku z powyzszym,

program nauczania jezyka obcego w szkole ponadpodstawowej powinien by¢ realizowany w
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taki sposob, aby stworzy¢ optymalne warunki zaréwno dla ksztalcenia jezykowego jak

1 ogdlnego mtodego czlowieka.

8. Wybrane metody w nauczaniu jezykow obcych

Prawidlowe planowanie procesu nauczania/uczenia si¢ jezykow obcych przebiega w oparciu
o kilka podstawowych zasad. Mozemy wsrod nich wyrdzni¢ pogladowos¢, systematycznose,
tacznie teorii z praktyka, stopniowanie trudnosci, indywidualizacja nauczania, operatywnos¢
wiedzy ucznidw, przystepnos¢ (Rapacka-Wojtala 2015) oraz dobor odpowiedniej metody
nauczania, rozumianej, jako systematycznie stosowany sposob pracy nauczyciela z uczniami,
zakltadajacy realizacje konkretnych celow (Okon 2003). Metoda nauczania podpowiada
nauczycielowi, ,jakie stosowa¢ zabiegi 1 czynno$ci [..], jakie dobiera¢ formy 1 S$rodki

dydaktyczne,, (Bereznicki 2015: 116), aby osiagna¢ zamierzone wyniki.

W dydaktyce jezykéw obcych stosuje si¢ zaréwno metody przyjete w nauczaniu réznych
dziedzin, np. metody podajace (pogadanka, praca ze zrédtem drukowanym), problemowe
(dyskusja, gry dydaktyczne), eksponujace (np. drama, sztuka teatralna), praktyczne
(¢wiczenia przedmiotowe) (Bereznicki 2015) jak i metody lub podejscia opracowane z mysla
0 nauczaniu jezykow obcych (np. metoda bezposrednia, gramatyczno-ttumaczeniowa,
audiolingwalna, kognitywna, podejscie komunikacyjne, podej$cie zadaniowe) (Komorowska
2011; Cuq & Gruca 2005). Wybor metody jest zawsze $cisle zwigzany z kontekstem
nauczania oraz celami ksztalcenia, stad bardzo rézne ich odmiany, zar6wno w przypadku
metod konwencjonalnych jak 1 niekonwencjonalnych. Zwazywszy na stan wiedzy
glottodydaktycznej, szczegdlnie zalecane jest aktualnie podejscie zadaniowe (Rada Europy

2003) a w praktyce, nadal istotne pozostaje rowniez podej$cie komunikacyjne.

8.1. Podejscie komunikacyjne

Gléwnym zatozeniem podejscia komunikacyjnego jest rozwijanie kompetencji
komunikacyjnej ucznia w réznorodnych sytuacjach komunikacyjnych. Podejécie koncentruje
si¢ szczegolnie na umiejetnosci efektywnego porozumiewania si¢, uwzgledniajgc przy tym
specyficzne potrzeby uczacego si¢. Podstawowym zadaniem ucznia nie jest bezbledne
opanowanie systemu jezyka, ale osiggniecie celu komunikacyjnego - poprawnosé

gramatyczna stuzy uskutecznianiu komunikacji (Komorowska 2011).
Centrum zainteresowania w  podejciu  komunikacyjnym stanowi kompetencja

komunikacyjna, na ktorg skladaja si¢ umiejetnosci interpretowania i produkowania
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wypowiedzi oraz dostosowania dyskursu do sytuacji komunikacyjne;j
z uwzglednieniem czynnikow zewngetrznych, takich jak status rozméwcow i ich relacje, ramy
przestrzenno-czasowe, intencja komunikacyjna czy znajomo$¢ norm spotecznych (Hymes
1991). Literatura przedmiotu z zakresu glottodydaktycznej przytacza najczesciej nastepujace
sktadowe kompetencji komunikacyjnej: lingwistyczna, socjolingwistyczna, dyskursywna,

(inter)kulturowa, interakcyjna, kompensacyjna, pragmatyczna (Wilczynska 2002).

Zgodnie z zatozeniami podej$cia komunikacyjnego, uczenie si¢ jezyka opiera si¢ na
opanowaniu serii mozliwych wypowiedzi dla poszczegolnych funkcji jezykowych (np.
pozdrawianie, dzigkowanie, zapraszanie, wyrazanie prosby, konieczno$ci, zakazu) w takich
sytuacjach komunikacyjnych, w jakich najprawdopodobniej moga znalez¢ si¢ w przyszlosci
uczacy si¢ jezyka (Janowska 2011). Szczegbdlne miejsce zajmuje tu zrdznicowanie sytuacji
komunikacyjnych oraz odpowiednie ich okre$lenie w zaleznosci od potrzeb uczacych sie,
czego wynikiem jest ustalenie roli uzytkownika jezyka, kontekstu wypowiedzi oraz
poruszanych tematow (Janowska 2011). Proponowane na lekcji jezyka obcego ¢wiczenia
komunikacyjne majg przyblizy¢ sytuacje w klasie do autentycznej komunikacji, poprzez
przyktadowo zapewnienie luki informacyjnej, integracje roznych sprawnosci jezykowych,
wprowadzenie elementéw komunikacji niewerbalnej czy zrdéznicowanie wypowiedzi
w zaleznos$ci od kontekstu (Komorowska 2011). Autentyczno$¢ na lekcji jezyka obcego moga
rowniez zapewni¢ roznorodne materialy autentyczne oraz odpowiedni dobor technik
nauczania.

W podejsciu komunikacyjnym beda to najczesciej dialogi, symulacje, gry dydaktyczne
1 dyskusje.

8.2. Podejscie zadaniowe

Podejscie zadaniowe ksztattuje si¢ w kontekScie prac nad Europejskim systemem opisu
ksztatcenia jezykowego (Rada Europy 2003)*ktorego zasadnicza ambicja jest uczynié
uzytkownika jezyka wieloj¢zycznym obywatelem Europy, ktéry z tolerancja i szacunkiem
odnosi si¢ do innych kultur, zachowujac przy tym swoja tozsamo$¢ i odrebnos¢ oraz
respektujagc zasady demokracji. W mysl podejscia zadaniowego, uzytkownik jezyka jest
uczestnikiem zycia spolecznego, ktory podczas procesu uczenia si¢ jezyka rozwija
kompetencje ogolne 1 jezykowe kompetencje komunikacyjne oraz wykorzystuje je w

réznorodnych dziataniach jezykowych (receptywnych, produktywnych, interakcyjnych i

* Angielsko i francuskojezyczna wersja ESOKIJ zostaty opublikowane w 2001 roku.
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mediacyjnych). W trakcie tych dzialan uzytkownik jezyka tworzy teksty (moéwione, pisane)
uwzgledniajac kontekst oraz wynikajace z niego uwarunkowania i ograniczenia, stosujac przy

tym odpowiednie strategie w celu wykonania zadania (Rada Europy, 2003: 20).

Zadanie, bedace kluczowym terminem perspektywy zadaniowej, rozumiane jest ,,jako kazde
celowe dziatanie, uwazane za konieczne, by rozwigza¢ jaki$ problem, wypetni¢ zobowigzanie
lub realizowa¢ dazenie” (Rada Europy 2003: 21). W zyciu codziennym, uczestnik zycia
spotecznego realizuje roznego typu zadania, ktore majg przewaznie okreslony cel, kontekst
1 czas wykonania oraz produkt finalny. Nauczanie j¢zyka obcego, zgodnie
z perspektywa zadaniowa, traktuje zadanie jako nieodlaczny element komunikacji,
a umiej¢tno$¢ wykonywania zadania staje si¢ zar6wno $rodkiem jak i celem samym w sobie.
Wspotczesne podreczniki do nauki jezyka francuskiego proponuja roznorodne dziatania
jezykowe bazujace na wykonywaniu zadan. Z uwagi na wieloaspektowy charakter zadania,
warto wspomnieé, ze jego wykorzystanie na lekcji jezyka obcego wymaga odpowiedniego
planowania. Istotng kwestia begdzie migdzy innymi uwzglednienie zwigzku uczenia si¢
z dziataniem oraz laczenie komunikacji z dziataniem spotecznym (Janowska 2011:86).
Oprocz aktywnosci bazujacych na wykonywaniu zadan, podstawowe czynno$ci w podejsciu
zadaniowym opierajg si¢ na interakcji i mediacji, metodzie projektéw oraz wykorzystaniu

narzedzi pochodzenia medialnego (Janowska 2011: 95).

9. Przykladowe techniki pracy na lekcji

Oproécz wyboru gtownej metody nauczania jezyka obcego, istotng kwestia w planowaniu
procesu glottodydaktycznego jest odpowiedni dobor technik nauczania. Zgodnie z aktualnym
podejsciem w dydaktyce jezykow obcych, szczegdlne miejsce zajmujg techniki aktywizujace,
ktére angazuja intelektualnie i emocjonalnie ucznia. Warto rowniez podkresli¢ zasadnos¢
taczenia technik w taki sposob, aby umozliwi¢ rozwo6j réznych sprawnosci jezykowych
zapewniajac tym samym autentyczny kontekst komunikacji w jezyku obcym.
W zaleznosci od specyfiki dzialan jezykowych (receptywnych, produktywnych,
interakcyjnych i mediacyjnych), nauczyciel ma do dyspozycji nastgpujace przyktadowe

techniki nauczania’.

5 Zaprezentowane w tym rozdziale techniki nauczania pochodzg z ksigzki H. Komorowskiej Metodyka
nauczania jezykow obcych dla nauczycieli (2011)
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9.1. Techniki rozwijajace rozumienie ze stuchu

Nadrzgdnym celem rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu jest przygotowanie ucznia do

rozumienia komunikatu ustnego, zarowno w postaci wypowiedzi drugiej osoby, jak

1 w postaci nagran i materiatéw audiowizualnych. Na skuteczne rozumienie ze stuchu sktadaja

si¢ ,,nasza wiedza jezykowa (znajomos$¢ stownictwa, gramatyki i wymowy), umiejetnosci

(w procesie stuchania umiejetnosci rozrozniania dzwickow, wyrazéw 1 zdan) oraz

umiejetnosci interpretacji bodZzcéw 1 umiejetnosci powigzania dostgpnej nam wiedzy

i doswiadczenia z ptynacymi do nas informacjami” (Kleban 2014). Ztozono$¢ procesu

recepcji wymaga wiec odpowiednich dziatan nauczyciela i ucznia, czego przyktadem moze

by¢ systematyczny trening stuchania w oparciu o réznorodne techniki rozwijajace sprawnos¢

stuchania.

Tab.6. Techniki rozwijajace rozumienie ze stuchu

Techniki poprzedzajace o

sluchanie .

Techniki towarzyszace o

shuchaniu °

Omowienie obrazka zwigzanego z tekstem
Rozmowa na temat zwigzany z nieznanym jeszcze
tekstem

Przewidywanie wyrazéw mogacych pojawié si¢ w
tekscie

Skojarzenia tematyczne

Wyraz niepasujacy do pozostatych

Dopasowanie obrazkéw do tekstu

Uktadanie obrazkoéw w odpowiedniej kolejnosci
,Ustne dyktando” — postuchaj 1 narysuj
Uzupehienie nieckompletnego obrazka — postuchaj 1
dorysuj

,Uktadanki” - postuchaj 1 narysuj / postuchaj 1 zréb

Pantomima — postuchaj i pokaz

Techniki nastepujace po  Rozumienie globalne i szczegdtowe

wystuchaniu tekstu o

Techniki laczace o
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Prawda- falsz
Wielokrotny wybor
Pytania i odpowiedzi
Quiz

Wypetnianie tabeli
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rozumienie ze shuchu e Uzupehianie tekstu z lukami
z innymi sprawnosciami e Przewidywanie
j¢zykowymi e Notowanie
e Rozwijanie notatek w opowiadanie
e (Odgrywanie rol
e Streszczanie
e Opowiadanie

e (Czytanie wspierajace stuchanie

9.2. Techniki rozwijajace sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem

Podobnie jak w przypadku stuchania, na czytanie maja wptyw rdéznorodne mechanizmy
(wiedza, umiej¢tnosci wyszukiwania 1 interpretacji informacji oraz rozpoznawanie
graficznych symboli). Juz na poczatkowym etapie nauki drugiego jezyka obcego uczniowie
posiadajg wiedze ogdlng, umiejetnosci analizy tekstu czy strategie czytania, wyksztatcone
podczas nauki jezyka ojczystego oraz innych jezykow obcych a ktére moga by¢ wykorzystane
na lekcji drugiego jezyka obcego. W rownej mierze, proponowane podczas lekcji jezyka
obcego aktywno$ci zwigzane z czytaniem moga pozytywnie wplywaé na ksztattowanie
postawy czytelnika, poszerza¢ jego horyzonty czy rozwija¢ strategie skutecznego czytania.
Rozwijanie sprawno$¢ czytania ze zrozumieniem powinno proponowaé techniki
ukierunkowane na rozumienie roznych form tekstu pisanego oraz te, wspomagajace roézne

typy czytania (np. integralne, selektywne).

Tab. 7. Techniki rozwijajace rozumienie tekstu pisanego

Techniki poprzedzajace e Omodwienie obrazka zwigzanego z tekstem
czytanie e Rozmowa na temat zwigzany z nieznanym jeszcze
tekstem

e Przewidywanie wyrazoOw mogacych pojawic si¢
w tekscie

e Skojarzenia tematyczne

e Wyraz niepasujacy do pozostatych

e Zagadki leksykalno-gramatyczne
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Techniki towarzyszace e Wyrazy — klucze
czytaniu e Wydobywanie glownej mysli
i nastepujace po nim e Wydobywanie informacji szczegotowe;j
¢ Kolorowanie zdan niosacych informacje glowne
i poboczne
e Wielokrotny wybor

e Spdjnosc¢ tekstu: ,,do czego odnosi si¢ ten wyraz?”

Techniki laczace czytanie e Prawda — falsz
z innymi sprawnosciami e Pytania i odpowiedzi
jezykowymi e Uzupehianie zdan

e Sporzadzanie planu
e Notowanie

e Wypekianie tabeli

9.3. Techniki rozwijajace sprawnos¢ mowienia

Techniki ukierunkowane na samodzielne tworzenie wypowiedzi ustnej powinny zajmowac
szczegblne miejsce na lekeji jezyka obcego. Umozliwiajg one uczniom nie tylko utrwalenie
struktur  leksykalnych 1 gramatycznych zaproponowanych w ramach ¢wiczen
przedkomunikacyjnych, ale przede wszystkim ¢wiczenie wypowiedzi w réznych sytuacjach
komunikacyjnych przy wykorzystaniu odpowiednich funkcji komunikacyjnych w zaleznosci
od kontekstu. Znaczaca przeszkoda w wypowiadaniu si¢ jest bardzo czgsto lek przed
popetieniem biedu, dlatego tez aktywnosci powinny by¢ skierowane w gtdownej mierze na
rozwijanie ptynnej wypowiedzi, a zajecia prowadzone w przyjaznej atmosferze, ktora zacheca
do swobodnego wypowiadania si¢. Autentyczny kontekst dla tworzenia wypowiedzi ustnej
moze zapewni¢ zadanie pozwalajace na uzycie jezyka w dziatania i w okreslonym celu
(Janowska 2019). Korzystny wplyw na wypowiedzi uczniéw moze mie¢ odpowiedni bodziec

w postaci tekstu, nagrania, materialu audiowizualnego czy pomocy wizualnych.

Tab. 8. Techniki rozwijajace sprawnos¢ mowienia

Obraz jako motyw do e (Odgadywanie tresci obrazka (widokowka,

formulowania wypowiedzi fotografia, plansza, plakat, mapa, video)
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e Luka informacyjna

e Zgadywanka obrazkowa

e Wyszukiwanie réznic

e Przerobienie obrazka na komiks
e Historyjka obrazkowa

e Pytania do obrazka

Stowo jako motyw do e Pytania i odpowiedzi

formulowania wypowiedzi e Opis sytuacji
e Streszczenie
e  Wypowiedz wedlug podanych podpunktow
o Wywiad
e Odgrywanie rol
e Symulacja
e Wypowiedzi na podstawie tzw. Dokumentow

autentycznych

e Nagranie tekstu z przerwami na wypowiedzi ucznia

Techniki laczace mowienie e Prezentacja prac domowych
z innymi sprawno$ciami e Prezentacja wlasnych pogladow w zestawieniu
jezykowymi z opiniami przedstawionymi w teks$cie

9.4. Techniki rozwijajace sprawnos¢ pisania

Wypowiedz pisemna w jezyku obcym obejmuje stosowanie poprawnej pisowni, wiedzy
jezykowej oraz umiejetnosci budowania dyskursu. Na trzecim edukacyjnym pisanie w jezyku
obcym (jako drugim) opiera si¢ na wypehlianiu formularzy oraz redagowaniu krétkich
tekstow (wiadomosci tekstowych, opisow 0sob, miejsc, listow elektronicznych, pocztéwek).
Kompetencja redagowania tekstu w jezyku obcym, czesto pomijana na lekcji jezyka obcego
z uwagi na jej zlozono$¢ oraz czasochtonno$¢, okazuje si¢ coraz bardziej potrzebna we
wspotczesnym $wiecie gdzie kontakty zawodowe, w wyniku dynamicznego rozwoju nowych
srodkéw przekazu, odbywaja si¢ miedzy innymi droga pisemng. Techniki stosowane

w ramach ¢wiczenia pisania w jezyku obcym moga by¢ ukierunkowane na rozwijanie

40
© by EDU-KSIAZKA Sp. z 0.0., Warszawa 2023 www.hachettefle.pl



wypowiedzi pisemne] jako samodzielnej sprawnosci, wspiera¢ doskonalenie innych

sprawnosci lub taczy¢ rozwijanie pisania z innymi sprawnosciami.

Tab. 9. Techniki rozwijajace sprawno$¢ pisania

Techniki rozwijajace e Skonstruowanie i zapisanie scenki lub dialogu
pisanie jako wspierajaca e Wypisywanie pytan jako podstawy
sprawnos¢ jezykowa przeprowadzonego wywiadu

e Pisemne odpowiedzi na pytania

Techniki rozwijajace e Technika zakonczen
pisanie jako samodzielna e Lisciki klasowe
sprawnos¢ jezykowa e List pisany wedlug wyrazow kluczy

e List pisany wedtug podanych elementow tresci

Techniki laczace pisanie z e (Odpowiedz listowna na ogloszenie prasowe
innymi sprawno$ciami e List pisany w imieniu bohatera tekstu
jezykowymi

10. Technologie informacyjne i komunikacyjne (TIK)

na lekcji jezyka obcego
Ciekawym uzupeklieniem wyzej opisanych technik pracy na lekcji bedzie wykorzystanie
technologii informacyjnych i komunikacyjnych (TIK). Biorgc pod uwage specyfike procesu
glottodydaktycznego zapewniaja one dodatkowe wsparcie w rozwijaniu kompetencji
jezykowo-komunikacyjnych, zarowno w klasie, jak i1 podczas pracy wiasnej uczniow.
Aktualnie, nauczyciel 1 uczen majg do dyspozycji szeroki wachlarz narzedzi i zasobow, do

ktérych zaliczy¢ mozemy mi¢dzy innymi:

e serwisy internetowe, np.
serwisy informacyjne

a.
b. platformy e-learningowe (wirtualne srodowiska do nauki jezykéw obcych)

c. edukacyjne strony internetowe
d. stowniki internetowe

e. blogi edukacyjne

f. portale spotecznosciowe

41
© by EDU-KSIAZKA Sp. z 0.0., Warszawa 2023 www.hachettefle.pl



g. fora dyskusyjne

e zasoby cyfrowe
a. cyfrowe materiaty tekstowe (np. artykuty, informacje z sieci, e-booki)

o

podrecznik w wersji cyfrowej
c. materiaty audio (np. nagrania, audiobooki, podcasty)
d. materiaty multimedialne (np. filmy, animacje)
e. materiaty graficzne (np. zdjecia, ilustracje, schematy)
f. materiaty interaktywne (np. quizy, gry, ¢wiczenia)
g. aplikacje mobilne
e oraz narzedzia shuzace do komunikacji ustnej/pisemnej (e-mail, komunikatory

internetowe, portale spoteczno$ciowe).

Niemalze wszystkie dostepne dzisiaj narzgdzia moga by¢ wykorzystane zar6wno na
standardowych urzadzeniach, stanowiacych wyposazanie klasy (projektor multimedialny,
tablica interaktywna, komputer stacjonarny i przenosny) jak i indywidualnych urzadzeniach
ucznia (tablet, smartfon) umozliwiajac wdrazanie roznorodnych scenariuszy zajec.
Wspotczesne narzedzia cyfrowe moga bowiem nie tylko zastgpic¢ i/lub urozmaici¢ tradycyjne
materiaty dydaktyczne, ale zapewni¢ dodatkowe srodowisko dla rozwijania komunikacyjnych
kompetencji jezykowych. Majac na uwadze rozwdj nowych form komunikacji w ré6znych
dziedzinach naszego zycia, proponowane przez nauczyciela aktywnos$ci nie mogg pomijac
aspektow zwigzanych z telefoniczng 1 internetowg komunikacjg. Rosngce znaczenie tych
ostatnich znajduje swoje odzwierciedlenie w nowych skalach bieglosci jezykowej
zaproponowanych w znowelizowanej wersji Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia
Jezykowego (Conseil de 1I’Europe, 2021), ktére odnosza si¢ do takich dziatan jezykowych jak
tele-komunikacja, komunikacja online oraz wspolpraca online Wykorzystanie narzedzi
cyfrowych oraz przestrzeni wirtualnej moze zapewnic¢ autentyczny kontekst dla rozwijania
tego typu sprawnosci i kompetencji. W zalezno$ci od poziomu bieglosci jezykowej oraz

zalozonych celéw, dziatania te mogg obejmowac przyktadowo:

e przesytanie prywatnych wiadomosci tekstowych, gtosowych,

e publikacje postow i wpisOw online w celu nawigzania kontaktu oraz wymiany informacji,

e publikacje komentarzy oceniajacych do postow, komentarzy innych uczestnikow
komunikacji,

e reakcji na artykuty medialne i inne zasoby internetowe,

e Kkorzystanie z ustug online,
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e udziat w projektach na odlegtos¢.

Wszystkie proponowane dziatania jezykowe (receptywne, produktywne, interakcyjne i
mediacyjne) moga by¢ okazja do wykorzystania charakterystycznych dla kultury cyfrowej
tekstow (np. tweet, post, e-mail, mem, wpis na blogu, newsletter, sms, formularz online,
infografika). Seria Inspire Jeunes stanowi bogate zrodio tego typu tekstow, zachgcajac ucznia
do systematycznego rozwijania sprawnosci i kompetencji niezbednych w kontaktach na

odleglos¢.

11. Ocena pracy ucznia

Ocena pracy ucznia stanowi integralny element procesu nauczania /uczenia si¢ jezyka obcego
a jej procedura istotny etap opracowywania programu nauczania. Pozyskiwanie informacji
zwrotne] peitni przede wszystkim role diagnostyczng - stanowi punkt odniesienia dla
planowania (czgsto dlugofalowego) czynno$ci zardwno ucznia jak i nauczyciela. Ponadto,
ewaluacja wigze si¢ bezposrednio ze sprawdzaniem wiedzy 1 umiejgtnosci ucznidow
(Komorowska 2011), przyjmujac forme oceny sumujgcej, umozliwiajacej analize¢ wynikow
ksztatlcenia po wybranym przedziale czasowym, lub ksztattujacej, opierajacej si¢ na
systematycznym badaniu osiggnie¢ ucznia, czego wynikiem moze by¢ warto§ciowanie
1 ulepszanie podjetych przez nauczyciela i ucznia dziatan (Tagliante 2005). Zwazywszy na
specyfike ewaluacji, kluczowe jest przede wszystkim odpowiednie zaplanowanie catego jej
procesu przy rownoczesnym uwzglednieniu celow nauczania (Sowa 2015). Szczegodlnie
wazng kwestig jest zapoznanie ucznidw z wymaganiami danego etapu ksztatcenia, forma
ewaluacji oraz z kryteriami oceniania. Podczas calego cyklu nauczania jezyka obcego,
dziatania dydaktyczne powinny by¢ realizowane w taki sposob, aby zapozna¢ uczniéw z
przyjeta formg ewaluacji koncowej (wewnetrznej lub zewnetrznej). Przyktadowo, moze mie¢
to miejsce poprzez ewaluacje czastkowe, zblizone forma do ewaluacji koncowej. Ocenianie w
procesie nauczania jezykow obcych w warunkach szkolnych powinno przebiega¢ wedlug

pewnych okreslonych standardow:

1) Ocenianie powinno by¢:
e Systematyczne, biezace i okresowe (samoocena)
e Biezace, Srodroczne i1 roczne wewnatrzszkolne (ocena nauczyciela)
e Zewnetrzne (wyniki egzaminu)
2) Ocenie powinny podlega¢ rézne aspekty wiedzy i umiej¢tnosci z zakresu jezyka
obcego, przyktadowo:
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e Dziatania (sprawnosci) jezykowe — receptywne, produktywne, interakcyjne i

mediacyjne (w tym przetwarzanie informacji)

e Kompetencje lingwistyczne (elementy znajomosci stownictwa, sktadni 1 regut

gramatycznych)

e Kompetencje socjolingwistyczne (tworzenie wypowiedzi ustnej 1 pisemnej wedtug

okreslonych konwencji, dopasowanie rejestru jezyka - odrdznienie stylu

formalnego od potocznego, wlasciwe zachowania komunikacyjne w zaleznos$ci od

kontekstu)

e Kompetencje pragmatyczne (np. stosowanie odpowiedniej formy dyskursu)

e Kompetencje ogolne (np. elementy wiedzy na temat kultury i cywilizacji Francji

oraz krajow frankofonskich)

o Aktywnos$¢ ucznia w czasie zajec¢ lekcyjnych

W zalezno$ci od zakresu wiedzy i umiejetnosci podlegajacych ocenie, ewaluacja moze

przyjmowac réznorodne formy.

Tab. 10. Zakres i przyktadowe formy oceniania

Zakres oceniania

Dzialania (sprawnosci) jezykowe

Rozumienie ze stuchu
Rozumienie tekstu pisanego
Mowienie (w tym
interakcja)

Pisanie (w tym interakcja)
Mediacja (przetwarzanie

informacji)

Kompetencje

Lingwistyczne
Socjolingwistyczne
Pragmatyczne

Ogolne

Aktywnos¢ ucznia
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Przykladowe formy oceniania
Testy kompetencji jezykowej (rozumienie
tekstu mowionego i pisanego)
Wypowiedzi ustne (monologowe,
w interakcji)
Wypowiedzi pisemne (krotkie teksty, np.
wypelnianie formularza, pocztowka,

ogloszenie, opis, zaproszenie, list)

Kartkowki / sprawdziany
Dyktanda

Wypowiedzi ustne i pisemne
Quiz

Projekt / zadanie

Prace domowe

Karta obserwacji ucznia na lekcji
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e Udziat ucznia w zajeciach pozalekcyjnych
e Udziat w konkursach

e Udziat ucznia w projektach

Kurs Inspire Jeunes proponuje rézne elementy oceniania wiedzy i umiejetnosci jezykowych
ucznia. Systematyczna ewaluacja odbywa si¢ przy pomocy modutow Lexique et
Communication oraz Grammaire et Verbes w podrgczniku oraz aktywnosci zawarte w
zeszycie ¢wiczen. Zawierajg one roznorodne ¢wiczenia weryfikujace stopien opanowania
treSci gramatycznych, leksykalnych, fonetycznych i komunikacyjnych kazdego rozdziatu.
Ocenie sprawnosci jezykowych (rozumienia tekstu czytanego i pisanego, pisania oraz
moéwienia) stuza podsumowania (Bilan) oraz dodatkowe testy umieszczone w podrgczniku
interaktywnym dla Nauczyciela: testy podsumowujgce dziat (dla 2 grup — file A i file B), test
rapide, ktory mozna wykorzystac¢ jako kartkowke, oraz testy dla uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi z grupy SPE. Wszystkie testy zostaly opracowane w oparciu o
wymagania edukacyjne Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jgzykowego (2001). Tak
liczne zadania kompetencyjne z jezyka moga by¢ wykorzystane jako uzupehienie zaje¢ albo
dodatkowa ewaluacja. Uczen wdrazany jest réwniez systematycznie do samooceny,
zwlaszcza dzieki komponentom Evalue-toi. Ciekawa propozycja jest réwniez portfolio
jezykowe, umozliwiajagce uczniom dokonanie samoceny pod katem réznych sprawnosci

jezykowych.

11.1. Kryteria oceniania ucznia

Przedstawione ponizej kryteria oceniania stanowig propozycj¢ oceny ucznia
w nawigzaniu do wymagan zawartych w Nowej Podstawie Programowej. W zalezno$ci od
specyfiki kursu jezykowego, kryteria moga by¢ modyfikowane, muszg jednak uwzgledniac

ogolne zalozenia przyjetych standardow nauczania.

Tab. 11. Kryteria oceny ucznia
Ocena Wymagania
celujgca Uczen potrafi:
e Plynnie operowac strukturami gramatycznymi
1 stownictwem wykraczajagcym poza poziom grupy
e Zrozumie¢ tres¢ i sens rdznorodnych tekstow i rozmow
e Mowic ptynnie, spdjnie, bez zawahan
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Napisac krotki tekst zawierajacy pelne zdania z uzyciem
bogatego stownictwa 1 zréoznicowanych struktur

gramatycznych

bardzo dobra Uczen potrafi:

Poprawnie operowa¢ podstawowymi strukturami jezyka
obcego

Stosowac¢ szeroki wachlarz stownictwa, odpowiedni do
zadania

Zrozumie¢ ogblny sens roznorodnych tekstow i rozmow
Zrozumie¢ kluczowe informacje zawarte w roznorodnych
tekstach i rozmowach

Zrozumie¢ z tatwos$cia polecenia nauczyciela

Przekaza¢ z powodzeniem wiadomo$¢

Mowic spojnie, bez zahamowan, popetniajac niewielkie
btedy

Napisac krotki tekst zawierajacy peine zdania, proste
struktury i1 stownictwo

Pisa¢ teksty nieco dtuzsze lub krétsze od wymagane;j

dhugosci

Dobra Uczen potrafi:
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Poprawnie operowa¢ wigkszo$cig prostych struktur
Uzywac szerokiego zakresu stownictwa odpowiedniego
do zadania

Zazwyczaj rozumie¢ 0golny sens rdznorodnych tekstow
1 rozmow

Zrozumie¢ polecenia nauczyciela

Zazwyczaj przekaza¢ wiadomos$é

Moéwié spdjnie z lekkim wahaniem, popetniajac niekiedy
zauwazalne bledy

Napisac tekst zawierajacy petne zdania, proste struktury
1 stownictwo

Pisa¢ teksty nieco dtuzsze lub krétsze od wymagane;j
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dhugosci
Dostateczna Uczen potrafi:
e Poprawnie operowa¢ niektorymi prostymi strukturami
poznanymi w klasie
e Uzywac zazwyczaj zakresu stownictwa odpowiedniego
do zadania
e Zazwyczaj rozumie¢ ogolny sens prostych tekstow
1 rozmow
e Zrozumie¢ zazwyczaj polecenia nauczyciela
e (Czasami poprawnie przekaza¢ wiadomos$é
e  Mowic spdjnie, ale z wyraznym wahaniem, popetniajac
sporo zauwazalnych btedow
e Podejmowac proby napisania tekstu zawierajace petne
zdania, proste struktury i stownictwo
Dopuszczajgca Uczen potrafi:
e Poprawnie operowa¢ niektorymi prostymi strukturami
poznanymi w klasie
e Dysponowac niewielkim zakresem stownictwa
e Od czasu do czasu zrozumie¢ ogdlny sens prostych
tekstow 1 wypowiedzi
e (Czasami przekaza¢ wiadomos¢, ale z trudnosciami
e (Czasami méwic spdjnie, ale z czgstym wahaniem,
popeinia wiele zauwazalnych btedow
e Napisac z trudno$ciami teksty zawierajace petne zdania,
proste struktury i stownictwo
niedostateczna Uczen:
e Nie opanowal prostych struktur i stownictwa
e Nie rozumie nawet ogolnego sensu prostych tekstow i
rozmow
e Nie potrafi przekaza¢ zadnej wiadomosci w jezyku
francuskim
e Nie potrafi napisa¢ nawet krotkiego tekstu zawierajagcego
peine zdania, proste struktury i stownictwo
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11.2. Samoocena i Portfolio jezykowe

Oproécz oceny osiaggnie¢ ucznidw przez nauczyciela, wazny element procesu dydaktycznego
stanowi roOwniez systematyczna samoocena. Korzysci, jakie stwarza dla procesu uczenia si¢ sg
rozlegle: samoocena sprzyja rozwojowi autonomii oraz niezalezno$ci ucznia, podnosi
swiadomo$¢ uczenia si¢ 1 sklania do refleksji nad wykorzystaniem efektywnych strategii
uczenia si¢ (Steinbrich 2015). Samoocena uwrazliwia ucznia na diagnoze¢ jego mocnych
i stabych stron, wzbudzajac tym samym autorefleksj¢ nad procesem uczenia sig.
W perspektywie nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego, jej rola wydaje si¢ szczegdlnie wazna —
przygotowuje ucznia do planowania wiasnego rozwoju w zakresie j¢zyka obcego, zarowno

w kontekscie instrukcji szkolnej, jak i podejmowanych w przysziosci dziatan zawodowych.

Uczniowie trzeciego etapu edukacyjnego posiadajg juz pewne doswiadczenie w nauce jezyka
obcego, zdobyte na wczesniejszych etapach ksztatcenia. Dziatania dydaktyczne powinny wiec
umacnia¢ autonomie¢ ucznia, dba¢ o poglebianie autorefleksji nad procesem uczenia si¢ oraz
rozwijanie odpowiednich strategii uczenia si¢. Samoocena osiggnie¢ jezykowych moze
opiera¢ si¢ na odpowiednio przygotowanych materiatach dydaktycznych, dostepnych
zarowno w podreczniku do nauki jezyka obcego jak 1 w formie dodatkowych materiatow.
Przykladowym narz¢dziem pozwalajagcym uczniom na dokonanie autoewaluacji swoich
osiggnie¢ jezykowych jest Europejskie portfolio jezykowe (EPJ). Adresowane do réznych
grup wiekowych, EPJ ,,jest narzedziem, ktoére pomaga uczniom lepiej zrozumie¢, czym jest
uczenie si¢, jak przebiega nauka jezykow obcych 1 jak wazne jest w tym procesie poznawanie
innych kultur” (Pamuta-Behrens 2013: 5). Tym samym, dokument wpisuje si¢ w realizacj¢
celow Rady Europy dotyczacych edukacji jezykowej, takich jak: umacnianie roznorodnosci
1 tozsamosci jezykowej 1 kulturowej, propagowanie idei doskonalenia znajomosci jezykow

przez cate zycie oraz wspieranie rozwoju osobistego mieszkancéw Europy (Glowacka 2015).

Europejskie Portfolio Jezykowe dla dorostych, tak jak wszystkie wersje dokumentu, zawiera
trzy czesci: biografie, paszport 1 dossier. W biografii uczen opisuje przebieg nauki jezyka
obcego uwzgledniajac tresci kulturowe i stosowane strategie uczenia si¢ oraz dokonuje
analizy postawionych sobie celow. Paszport stuzy okresleniu zdobytych umiejetnosci
jezykowych 1 kulturowych, réwniez tych potwierdzonych dyplomami i certyfikatami.

W ostatniej czesci EPJ (dossier) uczen moze przechowywaé swoje wybrane prace (testy,
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prace pisemne, zrealizowane projekty 1 zadania), ktore sg odzwierciedleniem zdobytej wiedzy

1 umiejetnosci (Pamuta-Behrens, 2013). U podstaw EPJ leza nastgpujace zatozenia:

1) uczen jest potencjalnym uzytkownikiem kilku jezykow

2) znajomos$¢ jezyka i kultur przekracza ramy ksztatcenia zinstytucjonalizowanego

3) skuteczne porozumiewanie si¢ w zyciu codziennym nie jest tozsame z biegloscia
w postugiwaniu si¢ jezyka

4) ocena wyrazona stopniem nie odzwierciedla umiejetnosci ucznia

5) umiejetno$¢ samodzielnego okreslania celéw, potrzeb oraz stosowania odpowiednich
strategii wptywa na motywacj¢

6) samodzielne uczenie si¢ wymaga zdobycia umiej¢tnosci oceniania wtasnych postepow

(Glowacka 2005).

Korzystanie z EPJ powinno przebiega¢ wedlug dwoch podstawowych zasad: zasady
dobrowolnosci (EPJ jest wlasno$cig ucznia, ktory pracuje z nim we wlasnym tempie i zgodnie
ze swoimi potrzebami) oraz zasady pozytywnego podejscia (kazda umiejetnos¢, nawet

czastkowa, jest wazna w procesie uczenia si¢ jezyka).

Zgodnie z przyjeta koncepcja, portfolio jezykowe jest ,,ogniwem w relacji miedzy
uczestnikami procesu dydaktycznego”, zachecajagcym ucznia do potraktowania nauki jezyka,
,jako swdj osobisty projekt” (Glowacka 2005: 5). Jest wiec wyjatkowym dokumentem
tozsamos$ci ucznia, ktéory ma zaswiadczy¢ o liczbie znanych jezykéw, zarejestrowac
osiggniecia, najwazniejsze umiejetnosci jezykowe 1 doswiadczenia interkulturowe,
odzwierciedli¢ przebieg nauki, stosowane metody 1 strategie uczenia si¢ oraz przedstawié
profil jezykowy 1 kulturowy ucznia (Gltowacka 2005). EPJ zajmuje szczegdlne miejsce w
autorefleksji nad procesem uczenia si¢ jezyka, ktory jest przedsiewzigciem wieloetapowym, a
jego wykorzystanie na trzecim etapie edukacyjnym moze przynies¢ liczne korzysci, takie jak
umocnienie motywacji do nauki jezyka poprzez systematyczng obserwacje swoich
umiejetnosci jezykowych oraz przygotowanie ucznia do oceny swoich kompetencji w jego

przysztym $rodowisku zawodowym.
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12. Przykladowe scenariusze lekcji

Zamieszczone ponizej scenariusze stanowig propozycje wykorzystania podrecznika i zeszytu

¢wiczen Inspire Jeunes I na lekcji jezyka obcego.

INSPIRE JEUNES 1 - Scenariusz nr 1

TEMAT LEKCJI: Photo de famille — praca z materiatem audio.
CELE ZAJEC:

L KOMUNIKACYJNE (DZIALANIA RECEPTYWNE I PRODUKTYWNE):
e Rozumie¢ krotki tekst (fragment tekstu z prasy tabloidowej)
e Rozumie¢ dialog na temat rodziny
e (Odnalez¢ dane personalne znanej osoby na stronie internetowe;j
e Poprawnie reagowac na pytania o dane personalne
e Przedstawia¢ cztonkow rodziny
II. JEZYKOWE
A. GRAMATYCZNE
a. Zaimki dzierzawcze (wprowadzenie kilku podstawowych form — mon, ma,
mes, sa, Son, ses)
b. Liczba mnoga rzeczownikow
c. Rodzaj zenski zawodow (rozpoznawanie form)
B. LEKSYKALNE
a. Nazywac cztonkow rodziny
b. Nazywa¢ zawody zwigzane z branzg artystyczna (acteur, écrivain, éditeur,
musicien, scénariste, réalisateur, mannequin)
III.  SOCJO-KULTUROWE
a. Dziedziczenie nazwiska we Francji
IV.  MATERIALY I POMOCE DYDAKTYCZNE:
e Podrecznik ucznia (Unité 3, Legon 8 str. — 31-33)
o Zeszyt ¢wiczen (Unité 3, Legon 8, str. 24-25)
e Nagrania audio Inspire Jeunes 1

e Telefony komorkowe
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Przebieg lekcji

FAZA LEKCJI

CZYNNOSCINAUCZYCIELA

CZYNNOSCI UCZNIOW

UWAGI

CZYNNOSCI WSTEPNE (0-10)

Czynnosci wstepne Powitanie uczniow, sprawdzenie listy | Uczniowie odpowiadaja na powitanie. -
0-5 minut obecnosci.
Rozgrzewka jezykowa Nauczyciel prosi uczniow o otwarcie | Uczniowie odpowiadajg na pytania: Praca wspolna

i przypomnienie materiatlu
Podrecznik, str. 31-33

podrecznikow na stronie 31. Nastepnie
zadaje pytania dotyczace pierwszej strony
rozdziatu:

Quel est le numéro de l'unité ?

Elle est en quelle couleur ?

Quel est le titre ?

Combien de personnes il y a sur la photo ?
Qu’est-ce qu'’ils font ?

Zadajac pytania, nauczyciel wykorzystuje
znane uczniom struktury pytan. Jesli to
konieczne, zapisuje na tablicy nieznane
stowa (np. adolescents, se promener).

C’est l'unité 3.

Elle est rouge.

Elle s appelle Faites connaissance !

Sur la photo, il y a deux personnes : une
femme et deux adolescents.

1ls marchent (se proménent).

Uczniowie odpowiadaja na pytania
odnoszac si¢ do zdobytej juz wiedzy 1 jesli
to konieczne zapisujg nieznane stowa w
zeszytach.

CZYNNOSCI ZASADNICZE (10-40)
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Unité 3 Faites connaissance, Lecon 8 Parler de la famille

Wprowadzenie
materialu

Podrgcznik, zadanie
1, str. 32

Nauczyciel przedstawia i krotko omawia
temat lekcji.

Aujourd’hui, on commence la legon
numéro 8 : Parler de la famille.

Uczniowie notujg temat i otwieraja
podreczniki na nowej lekceji (str. 32).

Praca wspolna

(7 minut) Nauczyciel koncentruje uwage ucznidéw na

zdjeciu :

Regardez la photo de la page 32. Vous | Uczniowie odpowiadajg na pytania:

reconnaissez quelqu’un sur cette photo ? | Oui, il est acteur !

Quelle est sa profession ?

Nauczyciel prosi uczniow o odnalezienie | Uczniowie szukajg informacji o aktorze

kilku informacji o aktorze Timothée | Timothée Chalamet na stronie

Chalamet na stronie internetowej Allociné. | internetowej A/lociné. Podczas zadania

Zadaje pytania naprowadzajace: korzystaja z telefonow komorkowych.

Quelle est sa nationalité ? Nastepnie odpowiadajg na pytania.

1l a quel dge ? 1l est américain.

Quelle est sa date de naissance ? 1l a 27 ans.

Quel est son pays ? Le 27 decembre 1997.

Selon vous, il parle quelle(s) langue(s) ? Les Etats-Unis.

1l parle anglais.

Nauczyciel  angazuje  uczniow  do

wykorzystania informacji z poprzedniego

rozdziatu podrecznika (Entrez en contact).
Rozwijanie Nauczyciel proponuje zadanie 1 ze str. 32. | Uczniowie czytajg krotki tekst i Praca indywidualna
sprawnosci Regardez [’activité numéro 1. Lisez les odpowiadajg na pytania do zadania. Praca wspolna
czytania ze consignes et cherchez les réponses.
Zrozumieniem Zadanie jest punktem

Podrgcznik, zadanie
1, str. 32
(5 minut)

wyjscia do omowienia
nowego materialu
leksykalnego (rodzina,
zawody) i
gramatycznego (liczba
mnoga i zaimki
dzierzawcze).
Zagadnienia begda
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stopniowo omawiane na
kolejnych kilku
lekcjach.

Praca z
materialem
leksykalnym i
gramatycznym
Podrecznik, str. 33
(Lexique/Grammair
e — Le pluriel des
noms)

Zeszyt ¢wiczen,

Nauczyciel prosi ucznidéw o wystuchanie
stownictwa — la famille ze str. 33.

Nauczyciel krotko omawia z uczniami
zasady  tworzenia  liczby  mnogiej
rzeczownikow. W celu  ilustracji
zagadnienia, postuguje si¢ przykladami z
tabeli Grammaire, ze str. 33. Nastepnie

Uczniowie wystuchujg nagranych stow,
powtarzaja i wspolnie thumaczg nieznane
stowa.

Uczniowie notujg w zeszytach zasady
tworzenia liczby mnogiej rzeczownikow.

Uczniowie wykonujg ¢wiczenia w parach.

Praca wspolna

Praca w parach

Str.. 24-25 proponuje trzy wybrane ¢wiczenia z
9 r.r;inut zeszytu C¢wiczen na utrwalenie nowo
poznanego materiatu.
Rozwijanie Nauczyciel proponuje uczniom zadanie nr | Uczniowie stuchajg nagrania, nastepnie | Praca wspodlna
sprawnosci 2 ze str. 32 : odpowiadajg na pytanie z polecenia 2a:

rozumienia ze
stuchu
Podrgcznik, zadanie
213, str. 32

10 minut

Passons maintenant a [activité de
comprehension orale. Tout d’abord, lisez
les consignes.

Nauczyciel upewnia si¢ czy polecenia
zadania sg jasne, nastgpnie wiacza
nagranie. Pierwsze sluchanie ma charakter
globalny. Podczas drugiego stuchania,
uczniowie koncentrujg si¢ na szczegodtach —
dla lepszego zrozumienia nauczyciel moze
postuzy¢ si¢ prostsza wersjg nagrania.

Po sprawdzeniu ¢wiczenia, nauczyciel
prosi uczniow o wykonanie zdania 3.

L’interview parle de la
famille de Timothée Chalamet.

Uczniowie stuchajg nagrania, nast¢pnie
pracujac w parach uzupehniajg zadanie 2b.

Uczniowie dopasowuja zawody do rodzaju
meskiego i zenskiego.

Praca w parach

Zadanie umozliwia
wykorzystanie nowo
poznanego stownictwa
oraz zasad tworzenia
liczby mnogiej
rzeczownikow.

Zadanie ma charakter
pogladowy. Zasady
dotyczace tworzenia
rodzaju zenskiego
zawodow zostang
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omoOwione na innej
lekcji.

Rozwijanie Nauczyciel proponuje uczniom krotka | Uczniowie  przygotowuja  wypowiedz | Praca indywidualna.
sprawnosci wypowiedz ustng: zgodnie ze schematem zapisanym na | Praca wspdlna.
mowienia Maintenant, présentez votre famille. tablicy, ¢wicza wypowiedz w parach,
7 minut Nauczyciel zapisuje schemat wypowiedzi | nastepnie  kilka  0s6b  prezentuje

na tablicy Ma mere s’appelle ...., elle a .... | wypowiedz.

ans, elle est ... oraz kilka popularnych

nazw zawodow.

CZYNNOSCI KONCOWE (40-45)
Podsumowanie Nauczyciel podsumowuje lekcje. Nastepnie | Jesli to konieczne, uczniowie zadajg | Praca wspdlna

Zadanie pracy domowej

zadaje prace domowa: przygotowanie listy
zawierajacej 10 wybranych zawodow.

Pozegnanie uczniow.

pytania dotyczace lekcji. Nastepnie notuja
prace domowa.

Uczniowie odpowiadaja na pozegnanie.
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INSPIRE JEUNES 1 - Scenariusz nr 2

TEMAT LEKCII: Les lieux intéressants dans notre ville. Opis najciekawszych miejsc w miescie
— praca grupowa.

CELE ZAJEC:

I. KOMUNIKACYJNE (DZIALANIA PRODUKTYWNE, INTERAKCYJNE, MEDIACYJNE):
¢ Odpowiada¢ na pytania dotyczace miasta i obiektow miejskich
e Wskazac i usytuowac obiekty miejskie na planie miasta
e Przekazywac informacje zawarte na planie miasta
e Udziela¢ prostych instrukcji dotyczacych przemieszczania si¢ w miescie
e Tworzy¢ krotkg wypowiedz pisemng na temat ciekawym miejskich obiektow
SWojego miasta.
II. JEZYKOWE
A. GRAMATYCZNE
a. Stosowac zwroty C’est.../Ily a ...
b. Stosowa¢ wyrazenia do sytuowania miejsca w przestrzeni (a coté de, loin de,
ici, la, au nord, au sud...)
B. LEKSYKALNE
a. Utrwali¢ i poglebic¢ stownictwo dotyczacego przestrzeni miasta i obiektow
miejskich
b. Utrwali¢ stownictwo dotyczace srodkdow transportu
III.  SOCJO-KULTUROWE
a. plany wybranych francuskich miast
MATERIALY I POMOCE DYDAKTYCZNE:
e Podrecznik ucznia (Unité 4, Legon 11 str. 47)
o Zeszyt ¢wiczen (Unité 4, Legon 11, str. 36-37)
e Nagrania audio Inspire Jeunes I
e Komputer i rzutnik multimedialny
e Telefony komérkowe (aplikacja Google Maps)
e Kolorowe kartki z nazwami francuskich miast

e Wirtualna klasa (do publikacji prac domowych)
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Przebieg lekcji

FAZA LEKCJI

CZYNNOSCI NAUCZYCIELA

CZYNNOSCI UCZNIOW

UWAGI

CZYNNOSCI WSTEPNE (0-7)

CzynnoSci wstepne Powitanie uczniéw, sprawdzenie listy | Uczniowie odpowiadaja na powitanie. -

7 minut obecnosci.

Rozgrzewka jezykowa Nauczyciel proponuje uczniom | Uczniowie zglaszajg pomysty i notujg je | Praca wspolna

1 przypomnienie materiatu (burza kilkuminutowg burz¢ mozgdéw na temat | na tablicy Pierwsza cze$¢ zajec

mozgow) obiektow miejskich (Quels lieux de la ville pozwala na

Zeszyt ¢wiczen, str. 36-37 connaissez-vous?), nastepnie weryfikuje przypomnienie
odpowiedzi uczniow. stownictwa omawianego
W celu powtorzenia materiatu | Uczniowie wykonujg ¢wiczenia i czytajg | na poprzednich
leksykalnego, proponuje dwa wybrane | odpowiedzi. zajeciach.

¢wiczenia z zeszytu ¢wiczen.

CZYNNOSCI ZASADNICZE (7-42)

Wprowadzenie
materialu

Interakcja
ustna
6 minut

Unité 4, Lecon 11

Nauczyciel przedstawia i krotko omawia
temat lekcji, nastepnie angazuje uczniow w
krotkg rozmowe na przecwiczenie struktur
leksykalno-gramatycznych
wprowadzonych na poprzednich zajeciach.
Qu’est-ce qu’il y a dans votre ville/quartier
2

Ou se trouve la poste ?

Est-ce que la poste est loin de la mairie ?
Qu’est-ce que vous aimez dans votre
ville/quartier ?

Uczniowie notujg temat i odpowiadajg na
pytania.

Dans ma ville, il y a un jardin public, deux
hotels et un musée.

La poste se trouve a coté de la gare.

Oui, la poste est loin de la mairie.

Dans mon quartier, j aime les magasins et
je n’aime pas les stations de tramway.

Praca wspolna

S’informer sur un lieu

Czytanie ze
zrozumieniem/
wypowiedz
ustna/
mediacja ustna

Nauczyciel prosi ucznibw o otwarcie
podrecznikow na  stronie 47  oraz
zapoznanie si¢ z poleceniem do zadania 7.
Regardez [’activité nr 7. Pour faire cette
activité vous allez travailler en groupes.

Uczniowie otwieraja podreczniki na str. 47
i czytajg poleceniec do zadania 7.
Uczniowie dziela si¢ na grupy od 3 do 5
0s0b.

Praca wspolna
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Podrgcznik, str. 47,
zadanie 7

7 minut

12 minut

Zadanie 7a.
Chaque groupe choisit une feuille de

papier.

Nauczyciel prosi uczniow o przeczytanie
nazw miast oraz o wskazanie miast na
mapie Francji (nauczyciel wyswietla mape

Francji przy pomocy rzutnika
multimedialnego).

Dites-moi, ou se trouve Toulouse ?

Et Rouen ?

Et Marseille ?

Zadanie 7b

Nauczyciel prosi ucznibw o otwarcie
aplikacji Google Maps, znalezienie hotelu
W centrum miasta:

Ouvrez l'application Google Maps sur vos
smartphones. Cherchez un hotel au centre-
ville.

Zadanie 7 ci d.

Nauczyciel wyjasnia drugg cze$¢ zadania:
Imaginez que vous visitez la ville et vous
dormez dans I’hotel. Cherchez sur le plan
quelques lieux intéressants a coté, situez
ces lieux sur le plan de la ville et indiquez
comment visiter ces lieux.

Kazda grupa losuj¢ kartke z nazwa
francuskiego miasta.

Uczniowie odpowiadajg na pytania:

Rouen se trouve au nord de la France.
Toulouse se trouve au sud de la France.
Marseille est située au sud-est de la
France.

Uczniowie korzystaja z aplikacji Google
Maps na swoich telefonach. Kazda grupa
otwiera map¢ innego miasta.

Uczniowie odnajdujg kilka obiektow na
planie wybranego miasta. Nast¢pnie,
przygotowujg wypowiedz ustng. Wybrane
grupy prezentuja wypowiedz ustng.

A coté de I’hotel Icare Toulouse, a |’ouest
il y a un jardin japonais, c’est a dix
minutes en bus.

Praca w matych grupach
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Wypowiedz
pisemna/ustna
Podrgcznik, zadanie
8, str. 47

10 minut

Nauczyciel wyjasnia uczniom polecenie
zadania 8 ze str. 47.

On passe maintenant a [’activit¢ 8. En
classe on se concentre sur les points a, b i
d.

Décidez de deux ou trois lieux importants
de votre ville, apres situez les lieux sur le
plan.

Uczniowie kontynuuja a pracg w matych
grupach. Wybierajg dwa/trzy miejsca w
swoim miescie warte odwiedzenia.
Wskazuja miejsca na mapie i
przedstawiajg je ustnie klasie.

Praca w matych grupach

Zadanie jest czeSciowo

realizowane

zajeciach (8a, b i d) a
czesciowo w domu, w

wirtualnej klasie.

na

Nauczyciel sprawdza wypowiedzi
uczniow, jesli to konieczne, dokonuje
korekty.
CZYNNOSCI KONCOWE (42-45)
Podsumowanie Nauczyciel zadaje prace domowa — | Uczniowie notuja pracg  domowsg | Praca wspodlna

Zadanie pracy domowej

uzupetnienie zadania 7 ze str. 47.
Pozegnanie uczniow.

1 odpowiadaja na pozegnanie.
(uczniowie publikuja prace domowe w
wirtualnej klasie)
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