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1. WSTEP

Niniejszy program nauczania jest dostosowany do potrzeb ucznidéw rozpoczynajacych
oraz kontynuujacych nauke¢ jezyka francuskiego w liceum lub technikum, po dwoch latach
nauki w szkole podstawowej (klasa VII i VIII) oraz dla ich nauczycieli. Jest on praktycznym
przewodnikiem, przedstawiajgcym tresci programowe realizowane podczas lekcji, a takze
umiejetnosci, ktore uczniowie powinni opanowac. Program opisuje tez sposoby osiggania
zatlozonych celéw dydaktycznych.

Prezentowany material zostat podzielony na pig¢ czesci, analizujacych cele ksztalcenia,
material nauczania, metody pracy, sposoby wykorzystania multimediow w nauczaniu j¢zyka
oraz metody oceny postepow uczniow.

Pierwsza czes¢ poswigcona analizie celdéw nauczania przedstawia cele ogdlne nauczania
jezyka francuskiego, wspolne dla uczniéw poczatkujacych (wariant 111.2.0) i dla uczniow
kontynuujgcych nauke po dwoch latach w szkole podstawowej (wariant 111.2).

Podstawe przedstawionego programu stanowi material nauczania — druga cz¢sc.
Opisuje ona zakres wiedzy i umiejetnosci koniecznych do opanowania przez uczniow
w czteroletnim lub pigcioletnim cyklu nauczania. W tej czegsci przedstawiamy osobno
material do opanowania przez ucznidéw poczatkujacych (wariant I11.2.0) 1 osobno dla
ucznidw kontynuujacych nauke po dwoch latach w szkole podstawowej (wariant II1.2).
Dodatkowo pogrubiong kursywa zostaly zaznaczone rdéznice w materiale, jakich wymaga
pomiegdzy poziomami nowa podstawa programowa. ChcieliSmy aby w ten sposob nauczyciel
tatwo 1 szybko mogt te r6znice zauwazy¢.

Pozostate czesci programu odnosza si¢ do obu poziomdéw nauczania jezyka francuskiego

w liceum i technikum.
Program zostal opracowany w oparciu o nowg podstawg programowg dla czteroletniego
liceum i pigcioletniego technikum - Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30
stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogo6lnego dla liceum
ogoblnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia, a takze w odniesieniu do
,Buropejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie”
(ESOKYJ). Takie ujecie opracowanego programu daje pelny obraz umiejetnosci, jakie uczen
powinien opanowa¢ na kazdym poziomie nauki jezyka francuskiego. Pozwala przyjrze¢ im
si¢ zarowno ze szkolnego jak i bardziej globalnego punktu widzenia. Ze szkolnego punktu
widzenia cenna wydaje si¢ przede wszystkim szczegdétowa wiedza na temat kompetencii,
jakie uczen powinien opanowa¢ w szkole $redniej, z naciskiem na przygotowanie do matury.
ESOKJ pozwala, z kolei, odnies¢ te kompetencje do umiejetnosci jezykowych, ujetych we
wspolne, europejskie ramy.

Program ten skierowany jest do uczniéw i nauczycieli, celem wykorzystania go
na lekcjach jezyka francuskiego w szkotach s$rednich, z czteroletnim cyklem nauczania
W liceum 1 pigcioletnim w technikum, w wymiarze dwoch lub wigcej godzin tygodniowo.

W programie nie podzielono tre$ci nauczania na poszczego6lne lata nauki. Rozplanowanie
materialu dydaktycznego nalezy do nauczyciela. Zgodnie z aktualnie przyjetym, spiralnym
nauczaniem j¢zyka, konkretne tematy realizowane sa bowiem kilkakrotnie w przeciagu catego
cyklu nauczania. Pozwala to uczniom na utrwalenie wcze$niej poznanego materiatu i na
poszerzenie go.

Program ten zostal opracowany tak, aby nauczyciele korzystajacy z podrgcznika ,,En
Action”, wydawnictwa Hachette Frangais Langue FEtrangére, otrzymali dodatkowo
wskazdéwki na temat sposobow zaadaptowania go do tresci tego podrecznika. Podajemy
bowiem szczegdotowo zrodla realizacji danych partii materialu dla tego podrecznika.
Wskazujemy rowniez przykladowe ¢wiczenia, ktore pozwalaja uczniowi naby¢ konkretne
umieje¢tnosci. W czesci poswigconej multimediom opisujemy praktyczne sposoby wlaczenia
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ich do lekcji jezyka francuskiego, z uzyciem wersji interaktywnej podrgcznika oraz na
podstawie materialow zawartych na DVD-ROM-ie, przeznaczonym dla nauczyciela. Przy
opisie metod pracy podajemy takze przyktady ¢wiczen z tego samego zrodta.

Zarowno podstawa programowa jak i ESOKJ wyraznie okre$laja nadrzedny cel
nauczania jezyka obcego. Jest nim swobodna komunikacja jezykowa, w sferach zycia
0sobistego 1 publicznego. Komunikacja ta rozumiana jest zarowno jako przekaz, odbior jak
i interakcja na poziomie jezyka pisanego i méwionego. Cel ten, jasno wytyczony, wynika
z sytuacji, w jakich uzywamy wspotczesnie jezyka obcego. Uczac jezyka francuskiego
w liceum czy technikum, musimy zatem pamigta¢, iz nie tylko wyposazamy mlodego
cztowieka w konkretne narzedzie komunikacji, potrzebne mu dzisiaj w kontaktach
z francuskojezycznymi interlokutorami, ale réwniez przygotowujemy go do korzystania
z jezyka w przyszltym zyciu osobistym i zawodowym.

Na kazdym z pozioméw komunikacji: rozumienie wypowiedzi — tworzenie
wypowiedzi — reagowanie na wypowiedzi — przetwarzanie wypowiedzi, ogromny nacisk
potozony jest na odbior informacji pisanych i méwionych, a takze na reakcje na nie, w sposob
zblizony do rzeczywistych kontekstow.

Bardzo istotng kwestig wydaje si¢ zatem wyposazenie ucznidéw w narzgdzia jezykowe
wiasciwe dla takiego kontekstu, w jakim be¢da mieli okazj¢ uzywacé jezyka obcego oraz
pomoc im opanowac umiejetnosci niezbedne do skutecznej komunikacji.

Ponizej przedstawiamy ogodlne cele nauczania jezyka obcego w liceum i technikum,
wspoélne dla wariantow: I11.2.0 — dla poczatkujacych i I11.2 — dla kontynuujgcych nauke.
Swiadomo$¢ tych celéw pozwala na ramowe okreslenie wymagan dotyczacych znajomosci
srodkow jezykowych, rozumienia, tworzenia wypowiedzi 1 reagowania na nie przez uczniow.
Sa one zarysem kompetencji, jakie uczen musi osiagnaé¢, aby méc komunikowac si¢ w jezyku
francuskim na poziomie podstawowym lub rozszerzonym. Cele ogdlne dajg obraz tego,
w jakim zakresie uczen powinien operowac jezykiem niezaleznie od tego czy nauke jezyka
kontynuuje czy rozpoczyna od podstaw.

Do kazdego z celéw ogolnych, opisanych ponizej, podajemy cele szczegdtowe, a wiec
material nauczania — tresci, ktére niniejszag rame — schemat wypetniajg. Cele szczegotowe
opisane zostaly w rozdziale trzecim, z jednoczesnym podaniem przykladowego zrodta
materiatu. Przedstawiono takze przewidywane osiggnigcia ucznia, a wigc wymierne efekty
realizacji materialu dydaktycznego.

Cele ogolne dla wariantéw 111.2.0 oraz I11.2.

Uczen rozpoczynajacy lub kontynuujacy nauke jezyka francuskiego, po zakonczeniu
czteroletniego cyklu edukacyjnego w liceum i piecioletniego w technikum, powinien
wykaza¢ sie¢ nastepujacymi kompetencjami:
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I. Znajomos¢ Srodkow jezykowych.

Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem s$rodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacj¢ pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach szczegdtowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutlowane wyraznie, w standardowej odmianie
jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

I11. Tworzenie wypowiedzi.
Uczen samodzielnie tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne
I pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposob zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczen zmienia forme¢ przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

Poza podstawowym celem nauczania jezyka francuskiego w liceum i technikum,
jakim jest wyposazenie ucznia w narze¢dzia do swobodnej komunikacji jezykowej, zaloZzeniem
nastepnym powinna by¢ edukacja kulturowa. Kultura ta rozumiana jest szeroko jako
znajomos$¢ cywilizacji, historii, sztuki, literatury, sportu, zagadnieh z Zycia spolecznego
1 politycznego zarowno Francji, jak 1 pozostatych krajéw francuskojezycznych. Komunikacja
bowiem jest czesto uwarunkowana znajomoscia realiow, tradycji i konwenanséw spotecznych
oraz uwarunkowan kulturowych. Poza tym, znajomos¢ kultury chroni¢ bedzie przysztych
uzytkownikéw jezyka przed powielaniem stereotypow na temat krajow i ludzi postugujacych
si¢ jezykiem francuskim, co wplynie bez watpienia na lepszy poziom zrozumienia i utatwi
komunikacje.

Nauczanie kulturowe musi by¢ bezposrednio wplecione w nauke jezyka. Oderwane od
niej, czgsto kojarzone przez ucznidow z ,,nudnymi referatami”, nie przynosi wymiernych
korzys$ci. Zamiast wigc czyta¢ z uczniami opis poszczegOlnych zabytkow Paryza, mozna
zaproponowa¢ im wirtualny spacer po Paryzu — planie (wy$wietlonym na rzutniku lub
w wersji papierowe]j) wprowadzajac jednoczesnie stownictwo zmierzajace do opisu drogi: np.
»allez tout droit, ,tournez a gauche”... Nauczyciel moze wecieli¢ si¢ w rolg przewodnika
wycieczki, ktory co jaki$ czas pyta grupe (klas¢) gdzie jest 1 sprawdza czy nikt si¢ nie zgubit.
W takich okolicznos$ciach poznanie krotkiej historii zabytku wydaje si¢ by¢ bardziej
naturalne, tatwiej przyswajalne i na dluzej zapamigtane. Zwiedzajac Muzeum Louvre mozna
skorzysta¢ z planu interaktywnego na www.louvre.fr i odnalez¢ z uczniami najcenniejsze jego
dzieta. To zaledwie dwa przyktady w morzu mozliwosci, jakie daja, w szczego6lnosci, zrodia
internetowe 1 materiaty multimedialne.

Zapoznanie si¢ z kultura, innych niz Francja, krajow francuskojezycznych wydaje sie
rébwniez bardzo istotne, gdyz jest to problematyka stosunkowo stabo znana polskiemu
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uczniowi. O Frankofonii uczniowie czgsto dowiaduja si¢ po raz pierwszy W liceum czy
technikum. Nauka w liceum jest dobrym momentem na zwrdcenie im uwagi na t¢ czesé
swiata 1 jego kulturg. Potaczenie np. wiedzy na temat francuskich DOM-TOM z tematem
podrozy marzen czy wymarzonych wakacji, pozwoli wprowadzi¢ stosowne stownictwo
w kontekscie pomystu na egzotyczne podrdze, ktore mozna z uczniami odby¢ wirtualnie
w Internecie.

Pomocne w realizacji tego celu bedg z pewnoscig materialty zawarte w podreczniku
,En Action”, wydawnictwa Hachette Francais Langue FEtrangére, w czesci ,,Culture”,
umieszczonej po kazdej jednostce lekcyjnej. Przekazywane w ten sposob tresci kulturowe sa
bowiem zintegrowane ze stownictwem, jakie uczniowie przyswoili w danej jednostce.

Nauczanie kulturowe powinno odbywaé si¢ réwniez w kontaktach z rodowitymi
uzytkownikami jezyka lub innymi uczniami. Takie interakcje np. w formie wymian
jezykowych migdzy szkotami, lub wirtualne, za pomoca komunikatoréw internetowych, daja
uczniom doskonatag mozliwo$¢ nawigzania kontaktow. Rozmowa w jezyku obcym staje si¢
wtedy rzecza naturalng, a wiedza na tematy spoteczne czy cywilizacyjne przyswajana jest
automatycznie. Komunikacja i edukacja kulturowa uzupeniaja sig.

Poznanie innej kultury, z catym bagazem zagadnien spotecznych i etycznych, niesie ze
soba dodatkowe korzy$ci w postaci nauki tolerancji, zrozumienia inno$ci, budzenia szacunku
dla drugiego cztowieka.

Dzisiejsza szkota stawia sobie za cel wszechstronne wyksztatcenie mtodego
cztowieka, proponujac mu globalne spojrzenie na nauke, jako na zrodto wiedzy na temat
polaczonych ze sobg materii. Nauka jezyka francuskiego wpisuje si¢ w ten kontekst. Lekcje
tego jezyka powinny by¢ zatem traktowane jako okazje do poznania §wiata, a sam jezyk jako
narzedzie do jego odkrywania.

W praktyce wymaga to sporej wyobrazni i ogromnej otwarto$ci ze strony nauczyciela
jezyka francuskiego, gdyz niemalze kazdy temat, na kazdym poziomie nauczania jezyka,
moze by¢ okazja do poznania nowych dziedzin lub poszerzenia nabytej juz wczesniej wiedzy.
I tak np. uczac nazw zwierzat wystarczy umiescic¢ je na mapie w miejscach ich wystepowania,
aby lekcje jezyka na chwile potaczy¢ z nauka geografii. Uczac dat mozemy uczniom
przyblizy¢ wydarzenia z historii Francji. Kupowanie w sklepie mozemy potaczy¢ z zadaniami
matematycznymi.

Nauczanie interdyscyplinarne w przypadku jezyka obcego wydaje si¢ tym bardziej
istotne, ze za nadrzgdny cel nauczania jgzyka stawiamy komunikacje. Komunikujac si¢
przekazujemy tresc, a stowa sg narzedziem niezb¢dnym do jej poznania i zrozumienia.

Lubiang 1 bardzo skuteczna forma nawigzywania do roéznych dziedzin nauki
na lekcjach jezyka francuskiego sa quizy i1 konkursy, ktére nauczyciel moze przygotowac np.
korzystajac z www.lesincollables.com. Pozwalajg one uczniom nie tylko ¢wiczy¢ jezyk, ale
pokazuja roéwniez jego przydatnos¢ w roznych dziedzinach nauki oraz poszerzajg wiedz¢ na
poszczegolne tematy i pozwalajg na Szersze spojrzenie na kwesti¢ nauki. Tak postrzegana
interdyscyplinarno$¢ w nauczaniu jezyka francuskiego dziata wigc nie tylko na korzys¢
uczniow, ktorzy poglebiaja w ten sposob swoja wiedze o Swiecie, ale rOwniez promuje sam
jezyk, jako narzedzie zdobywania wiedzy.
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Material nauczania — tre$ci nauczania, to zasoéb wiedzy, jaka uczen powinien opanowaé¢ w liceum, w przeciggu czterech lat nauki jezyka
francuskiego praz pigciu w technikum. Poziom wiedzy i umiejgtnosci, okreslony w nowej podstawie programowej, roézni si¢, w zaleznosci od
tego czy uczen nauke jezyka rozpoczyna czy kontynuuje. Dlatego tez, ponizej podajemy szczegdlowo material nauczania dla uczniéw
poczatkujacych (wariant 111.2.0) oraz kontynuujacych nauke (wariant 111.2).

Material nauczania zostal podzielony na cze$¢ dotyczaca komunikacji jezykowej i cze$¢ dotyczaca znajomosci struktur gramatyczno-
leksykalnych. Jedynie w pierwszej czgsci istniejg réznice pomigdzy poziomami — Wariantami. Cze$¢é poswigcona gramatyce jest wspolna dla
nich obu.

Komunikacja w jezyku obcym jest nadrzednym celem nauczania. Gramatyka w takim podej$ciu jest traktowana jako narzedzie
komunikacji 1 petni funkcje podrzedna. Oznacza to, iz wprowadzajac jej poszczegélne elementy, kazdorazowo podkreslamy ich
funkcjonalnos$¢ 1 mozliwo$¢ zastosowania w konkretnych sytuacjach komunikacji jezykowe;.

Oba zatem zakresy nauczania jezyka — komunikacyjny i gramatyczny, powinny ze soba wspotgraé. Opisujac je ponizej oddzielnie,
dajemy nauczycielowi mozliwo$¢ doktadnego przesledzenia wszystkich elementéw sktadowych wiedzy i umiejetnosci uczniow w obydwu
obszarach. Ich szczegétowy opis pozwala rowniez nauczycielowi na regularne kontrolowanie postgpéw uczniow w odniesieniu do materiatu
nauczania.

Celowo nie wyodrgbniamy w materiale nauczania kompetencji fonetycznych ucznia, gdyz uznajemy, ze poprawna wymowe w jezyku
francuskim uczen opanowuje zdobywajac konkretne kompetencje komunikacyjne 1 gramatyczne. Nie oznacza to, ze nie nalezy poprawnej
wymowie uczniow poswigca¢ duzej uwagi na lekcjach. Nie stanowi ona jednak sama w sobie osobnych tresci nauczania, a jest jedynie ich
dopehieniem.

Kazdemu z zakresoOw tematycznych oraz kompetencji jezykowych przypisane zostaly przewidywane osiagnigcia ucznia, czyli
umiejetnoscei, ktore uczen powinien naby¢ po okreslonej partii materiatu dydaktycznego. Daje to nauczycielowi praktyczne narzedzie do
sprawdzania stopnia przyswojenia materiatu przez uczniow.

Ponizej podajemy szczegdlowy opis materiatu dydaktycznego przewidzianego do czteroletniego liceum i pigcioletniego technikum.
Opanowanie tego materiatu pozwoli uczniowi na swobodne komunikowanie si¢ w jezyku francuskim.

Punkt pierwszy wymienia i opisuje wszystkie tematy, w zakresie ktorych porozumiewanie si¢ w jezyku obcym powinno dla ucznia sta¢
si¢ mozliwe. Kazdorazowo opisane zostajg rowniez przewidywane osiggni¢cia ucznia, czyli konkretne umiejetnosci, ktore uczen nabywa
w zakresie poszczegdlnych tematow. Podane zostajg takze szczegdlowo zrddia realizacji danego tematu dla podrecznika ,,En Action”,
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wydawnictwa Hachette Francais Langue Etrangére, dajac tym samym nauczycielowi mozliwos¢ bezposredniego odniesienia zalozonego
materialu nauczania do tresci podrecznika. Za zrédto uwazamy material zawarty w podrgczniku, rozszerzony o tres¢ zeszytu ¢wiczen. Gdy
zeszyt ¢wiczen proponuje dodatkowy material, zostaje on wyraznie zaznaczony jako osobne zrodto realizacji danego tematu. Wszystkie
podane przez nas zrodta nalezy jednak traktowac przyktadowo i czerpac takze z innych, ktore nauczyciel uzna za pomocne i odpowiednie dla
potrzeb i mozliwo$ci uczniow, wprowadzajac konkretnie stownictwo i zwroty, ktore uczen powinien opanowaé w obszarze kazdego
z tematoéw. Jesli zatem np. w temacie ,,zakupy i ushugi”, w zakresie ,,srodkow platniczych” uczen opanuje, wyrazenia ,,payer en especes”,
»payer avec la carte bancaire”, ,,payer par cheque”, jedynie od nauczyciela zalezy, czy wprowadzi on dodatkowe wyrazenia np. ,,virement
bancaire”, korzystajac z innych zrédet realizacji tego tematu. W przypadku, gdy podrecznik dysponuje wigeej niz jednym konkretnym
zrodtem realizacji danego tematu na okreSlonym poziomie nauki, a uczniowie zapoznajg si¢ z dang tematyka w roznych jego czeSciach,
informujemy o tym nauczyciela adnotacjg ,,ztozone zrodto”. Oznacza to, ze uczniowie poznajg stownictwo z danego obszaru tematycznego
oraz zwigzane z nim zwroty jezykowe, stopniowo, w roznych lekcjach podrecznika. Sugerujemy, aby w takiej sytuacji dokonywac
z uczniami dodatkowych powtdrek materiatu, stownictwo i zwroty grupujac tematycznie.

Punkty od 2 do 8 opisuja kompetencje ucznia na poziomie rozumienia i tworzenia wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz reagowania na
nie 1 przetwarzania ich w zakresie tematycznym wcze$niej opisanym. W tym wypadku podajemy przewidywane osiggnig¢cia ucznia oraz
przyktadowe ¢wiczenie z podrgcznika ,,En Action”, ktdre pozwala nauczycielowi opracowaé konkretne zadanie zmierzajace do opanowania
danej umiejetnosci.

Punkty od 9 do 13 opisuja kompetencje jezykowe, jakie uczen moze zdoby¢ korzystajac z alternatywnych zrédel wiedzy takich jak prasa,
literatura, Internet i inne. Na tym poziomie réwniez okreslamy przewidywane efekty nauczania.

1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem sSrodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajgcym realizacje¢ pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie nastepujacych tematow:
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Temat

En Action - zrédlo realizacji
tematu
unité — odnosi si¢ do
podrecznika
z.¢w. — do zeszytu ¢wiczen

Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen
potrafi:

1. Czlowiek
1. dane personalne
2. wyglad zewngtrzny
3. cechy charakteru
4. rzeczy osobiste

5. uczucia i emocje

6. umiejetnosci i zainteresowania

1. En Action 1 (unité 1)
2. En Action 1 (unité 2)
3. En Action 1 (unité 2)
4. En Action 1 (unité 0),
En Action 2 (unité 3)
5. En Action 2 (unité 1),
En Action 2 (unité 3)
6. En Action 1 (unité 3)

. przedstawic¢ siebie i inng osobg¢

. opisa¢ wyglad zewngtrzny oraz ubidr swoj i innych 0sob
. opisa¢ charakter swoj 1 innych os6b

. wymieni¢ przedmioty codziennego uzytku

AW~

5. wyrazi¢ podstawowe uczucia i emocje

6. opisa¢ umiejg¢tnosci oraz zainteresowania swoje i innych

2. Miejsce zamieszkania
1. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie

domu, prace domowe

1. En Action 1 (unité 4)

1. poda¢ adres, opisa¢ dom z zewnatrz, wymieni¢ poszczegdlne
pomieszczenia domu/mieszkania wraz z meblami 1 wyposazeniem,
Wymieni¢ podstawowe czynnosci wykonywane w domu

3. Edukacja

1.szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania,
uczenie si¢, przybory szkolne, oceny, zycie szkoty

2. zajecia pozalekcyjne

1. En Action 1 (unité 0)

2. En Action 1 (unité 3)

1. opisa¢ szkole wraz z jej pomieszczeniami, wymieni¢ przedmioty
nauczane w szkole, przybory szkolne, zwroty uzywane w klasie,
oceny oraz najwazniejsze wydarzenia szkolne

2. opowiedzie¢ o zainteresowaniach rozwijanych w formie zajgé
pozalekcyjnych

4. Praca

1. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci,
miejsce pracy, praca dorywcza, wybor pracy

1. En Action 1 (unité 1)

1. wymieni¢ podstawowe zawody i miejsca pracy, okresli¢ czym si¢
zajmuja poszczegbdlne zawody, rodzaje pracy dorywczej, uzasadnié
wybor zawodu
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w N

5. Zycie prywatne

. rodzina
. Zznajomi i przyjaciele
. czynno$ci zycia codziennego

. okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego

. $wieta 1 uroczystosci

1. En Action 1 (unité 2),

En Action 2 (unité 2)
2. En Action 1 (unité 1, 2),
3. En Action 1 (unité 3)
4. En Action 1 (unité 3),

En Action 2 (unité 1)
5. En Action 1 (z.¢w.0, z.¢w.
5)

1. wymieni¢ i opisa¢ cztonkow rodziny
2. opowiedzie¢ o przyjaciotach
3. opisaé typowy dzien

4. scharakteryzowac typowe sposoby spedzania czasu wolnego

5. wymieni¢ i opisa¢ wybrane $wieta francuskie

[a—

6. Zywienie

. artykuty spozywcze
. posifki 1 ich przygotowanie

. lokale gastronomiczne

1. En Action 1 (unité 5)
2. En Action 1 (unité 5)

3. En Action 1 (unité 5),
En Action 2 (unité 5)

1. wymieni¢ podstawowe produkty spozywcze

2. wymieni¢ i opisa¢ wybrane dania kuchni francuskie;j i positki oraz
poda¢ przepis kulinarny

3. wybra¢ lokal, zarezerwowac stolik, zamowi¢ positek w barze,
kawiarni, restauracji

N —

~ w

7. Zakupy i ushugi

. rodzaje sklepow, towary i ich cechy
. sprzedawanie i kupowanie

. promocje
. korzystanie z ustug
. $rodki platnicze

[EEN

. En Action 2 (unité 5)

2. En Action 1 (unité 5),
En Action 2 (unité 2)

. En Action 2 (unité 2)

. En Action 2 (unité 2, 5)

. En Action 2 (unité 5)

o1~ w

1. wymieni¢ nazwy sklepow i kupowanych w nich towaréw
2. kupi¢ 1 sprzeda¢ wybrane towary

3. skorzysta¢ z promocji
4. skorzysta¢ z wybranych ustug, w tym ustug internetowych
5. opisac sposoby placenia za zakupy i ustugi

w N

8. Podrozowanie i turystyka

. $rodki transportu i korzystanie z nich

. orientacja w terenie
. hotel
. wycieczki, zwiedzanie

1. En Action 2 (unité 6)

N

. En Action 1 (unité 4)
. En Action 2 (unité 6)
4. En Action 2 (unité 3, 6)

w

1. wymieni¢ $rodki transportu, uzyska¢ informacje na temat
komunikacji publicznej, dokona¢ rezerwacji, kupic¢ bilet

2. zapyta¢ o droge dojscia, wytlumaczy¢ jak dojsé

3. wymieni¢ miejsca noclegowe, zarezerwowac pokdj w hotelu
4. zaplanowac i1 opisa¢ wycieczke oraz wakacje
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9. Kultura
1. uczestnictwo w kulturze

2. tradycje i zwyczaje

3. media

. En Action 1 (z.¢w. 3),

En Action 2 (unité 1)

. En Action 1 (unité 3,5),

En Action 2 (unité 3)

. En Action 2 (unité 5)

1. wymieni¢ dziedziny kultury, wybranych tworcow, ich dzieta,
opowiedzie¢ o swoim uczestnictwie w Kulturze
2. opisa¢ najwazniejsze tradycje 1 zwyczaje francuskie

3. wymieni¢ wybrane media 1 opisac je

10. Sport
1. dyscypliny sportu, uprawianie sportu, sprzet
sportowy, obiekty sportowe

2. imprezy sportowe

. En Action 1 (unité 3)

. En Action 1 (unité 3)

1. wymieni¢ wybrane dyscypliny sportu i uzywany w nich sprzet
sportowy, opisa¢ jaki sport uprawiamy i dlaczego, wymienié
podstawowe obiekty sportowe

2. opisa¢ wydarzenie sportowe

11. Zdrowie
1. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie

. En Action 1 (unité 5)

1. wymieni¢ podstawowe choroby, symptomy, sposoby leczenia,
zamowi¢ wizyte u lekarza, przeprowadzi¢ z nim rozmowe¢

12. Nauka i technika
1. korzystanie z podstawowych urzadzen
technicznych
2. technologie informacyjno-komunikacyjne

. En Action 2 (unité 5)

. En Action 2 (unité 5)

1. opisac jak dziata prosty sprzet np. telefon komorkowy

2. wymieni¢ nowe technologie informacyjne i opisac je np. Internet

13. Swiat przyrody
1. pogoda
2. pory roku
3. rosliny
4. zwierzgta
5. krajobraz

O~ wdNPEF-

. En Action 2 (unité 3)
. En Action 2 (unité 3)
. En Action 3 (unité 1)
. En Action 3 (unité 1)
. En Action 3 (unité 1)

. opisac pogode

. wymieni¢ pory roku

. wymieni¢ nazwy wybranych roslin

. wymieni¢ nazwy wybranych zwierzat
. opisa¢ krajobraz (morze, gory, wies)

g N -
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2. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomos$ci, komunikaty, ogloszenia, instrukcje) artykulowane wyraznie,

w standardowej odmianie jezyka:

Szczegolowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
éwiczenie

Przewidywane osiagniecia ucznia na
poziomie komunikacji/uczen
potrafi:

o Ol W

. reaguje na polecenia

. okresla gldowna mysl wypowiedzi

. okredla intencje nadawcy/autora wypowiedzi

. okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow)
. Znajduje w wypowiedzi okreslone informacje

. rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

En Action 1 (unité 4, ex. 7)

zrozumiec¢ 1 zinterpretowac prosta,
krotka, typowa informacje¢ ustna,
zareagowac na wyshuchany komunikat

3. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, napisy, kartki pocztowe, broszury, ulotki, jadtospisy, ogloszenia,
instrukcje, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuly, teksty narracyjne, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie):

Szczegolowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
¢wiczenie

Przewidywane osiagni¢cia ucznia na
poziomie komunikacji/uczen
potrafi:

o N bWk

. okresla gldwna mysl tekstu lub fragmentu tekstu

. okresla intencje nadawcy/autora tekstu

. okres$la kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu)
. znajduje w tekscie okreslone informacje

. uktada informacje w okreslonym porzadku

. rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi

En Action 1 (unité 5, ex. 12)

zrozumiec i zinterpretowac krotka i
prosta informacje¢ pisemnag
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Szczegolowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
¢wiczenie

Przewidywane osiggnie¢cia ucznia
na poziomie komunikacji/uczen
potrafi:

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska

2. opowiada o0 czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
1 terazniejszosci

3. przedstawia fakty z przeszto$ci i terazniejszos$ci

4. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje 1 plany na przyszios¢

5. opisuje upodobania

6. wyraza i uzasadnia swoje opinie

7. wyraza uczucia i emocje

8. stosuje formalny i nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji

En Action 1 (unité 4, ex. 9)

sformutowac krotka i prosta
wypowiedz ustng

5. Uczen tworzy krotkie, proste, spojne 1 logiczne wypowiedzi pisemne w formie prostych wyrazen 1 zdan (np. notatke, ogloszenie,
zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztows, e-mail, historyjke, wpis na blogu)

Szczegolowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
éwiczenie

Przewidywane osiagni¢cia ucznia na
poziomie komunikacji/uczen
potrafi:

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska

2. opowiada o czynnosciach, do§wiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
1 terazniejszosci

3. przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci

. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje 1 plany na przysztos¢

. opisuje upodobania

. wyraza i uzasadnia swoje opinie

. Wyraza uczucia i emocje

. stosuje formalny i nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji

00 3O O b~

En Action 2 (unité 1, ex. 4)

sformutowac krotka i prosta
wypowiedz pisemna
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Szczegolowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
¢wiczenie

Przewidywane osiagni¢cia ucznia na
poziomie komunikacji/uczen
potrafi:

1. przedstawia siebie i inne osoby

2. nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i konczy
rozmowe, podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu
(np. prosi o wyjasnienie, powtorzenie, sprecyzowanie, upewnia si¢, ze
rozmédweca zrozumial jego wypowiedz)

3. uzyskuje 1 przekazuje informacje i wyjasnienia

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z
opiniami innych osob

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania,
intencje 1 pragnienia innych oséb

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego

9. prosi o rade i udziela rady

10. prosi 0 pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia

11. nakazuje, zakazuje

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby

13. wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek)

14. stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe

En Action 1 (unité 5, ex. 13)

prowadzi¢ prosty dialog w typowych
sytuacjach, zapyta¢ o informacje,
udzieli¢ informacji, zareagowaé na
wypowiedz skierowang do ucznia
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7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, krotki list prywatny, e-mail, wpis na czasie/forum) w typowych

sytuacjach:

Szczegélowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
¢wiczenie

Przewidywane osiagni¢cia ucznia na
poziomie komunikacji/uczen potrafi:

1. przedstawia siebie i inne osoby

2. nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i konczy
rozmowe (np. podczas rozmowy na czacie)

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia
formularz/ankiete)

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z
opiniami innych os6b

5. wyraza swoje upodobania, intencje 1 pragnienia, pyta o upodobania,
intencje 1 pragnienia innych oséob

6. sktada zyczenia 1 gratulacje, odpowiada na zyczenia 1 gratulacje

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego

9. prosi o rade 1 udziela rady

10. prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia

11. nakazuje, zakazuje

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby

13. wyraza uczuciai emocje (np. rados¢, smutek)

14. stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe

En Action 2 (unité 1, ex. 10)

sformutowac prostg pisemng odpowiedz np.
na list, maila, zaproszenie, odnoszaca si¢ do

typowych sytuacji
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Szczegélowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe

Przewidywane osiagni¢cia ucznia na

¢wiczenie poziomie komunikacji/uczen potrafi:

1. przekazuje w jezyku obcym informacje zawarte w materiatach
wizualnych

(np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np.. filmach,
reklamach)

2. przekazuje w jezyku obcym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym

3. przekazuje w jezyku obcym informacje sformulowane w jezyku polskim

En Action 1 (unité 4, ex. 10)

ustnie lub pisemnie zinterpretowac¢ materiat
ikonograficzny oraz proste teksty, stresci¢
w jezyku polskim prosty tekst francuski

9. Uczen posiada:

Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

1. podstawowa wiedze o krajach, spoteczefstwach i kulturach spotecznosci ,
ktore postuguja si¢ danym jezykiem obcym oraz o kraju ojczystym, z
uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego

2. $wiadomo$¢ zwigzku miedzy kultura wlasng 1 obca oraz wrazliwosé
mig¢dzykulturowg

samodzielnie pracowa¢ w celu doskonalenia swoich kompetencji jezykowych
oraz dokona¢ samooceny

10.

Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagni¢cia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie
notatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku
obcym.

przygotowac i przedstawi¢ projekt we wspodtpracy z innymi uczniami
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Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

Uczen wspotdziata w grupie, (np. w lekcyjnych 1 pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych.)

przygotowac 1 przedstawi¢ projekt we wspolpracy z innymi uczniami

12.

Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku obcym (np. z encyklopedii,
mediow, instrukcji obstugi) rowniez za pomocg technologii informacyjno -
komunikacyjnych.

samodzielnie Korzysta¢ z alternatywnych zrodet nabywania kompetencji
jezykowych

13.

Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow z
kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmow) i strategie
kompensacyjne w przypadku, gdy nie zna lub nie pamigta jakiego$ wyrazu (np.
upraszczanie formy wypowiedzi, zastgpowanie innym wyrazem, opis,
wykorzystywanie §rodkéw niewerbalnych).

poradzi¢ sobie ze zrozumieniem tre$ci w jezyku francuskim w kontakcie z
materialem zawierajagcym nowe stownictwo/zwroty, ktore nie s3 mu znane

14.

Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy
jezykami).

okresli¢ réznice migdzy jezykiem francuskim i jezykiem polskim
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W wariancie 1.2 dla uczniéw kontynuujacych nauke jezyka francuskiego w liceum lub technikum istnieja pewne roznice
w kompetencjach, jakie uczen ma zdoby¢, w stosunku do tych, jakie nabywa uczen rozpoczynajacy nauke jezyka od podstaw. Aby je wyraznie
zaznaczyC, wyszczegolniliSmy je pogrubiong kursywg. W ten sposob latwo jest zauwazy¢ o jakie kompetencje zostal poszerzony wariant 111.2
dla ucznidéw kontynuujacych nauke jezyka francuskiego po szkole podstawowe;.

1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem s$rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajacym realizacje pozostalych wymagan ogolnych w zakresie nast¢pujacych tematow:

Temat En Action - zrédlo realizacji | Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen
tematu potrafi:
unité — odnosi si¢ do
podrecznika
z.¢w. — do zeszytu ¢wiczen
1. Czlowiek
1. dane personalne 1. En Action 1 (unité 1) 1. przedstawic siebie i inng osobe
2. okresy Zycia 2. En Action 1 (unité 2) 2. wymieni¢ najwazniejsze wydarzenia w Zyciu czltowieka
3. wyglad zewngetrzny 3. En Action 1 (unité 2) 3. opisa¢ wyglad zewngtrzny oraz ubidr swdj i innych osob
4. cechy charakteru 4. En Action 1 (unité 2) 4. opisa¢ charakter swoj i innych oséb
5 5

. fzeczy osobiste

(o2}

. uczucia i emocje

7. umiejetno$ci 1 zainteresowania

5. En Action 1 (unité 0),
En Action 2 (unité 3)
6. En Action 2 (unité 1),
En Action 2 (unité 3)
7. En Action 1 (unité 3)

.. wymieni¢ przedmioty codziennego uzytku

[@)

. wyrazi¢ podstawowe uczucia i emocje

7. opisa¢ umiejetnosci oraz zainteresowania swoje i innych

2. Miejsce zamieszkania
1. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie

domu, prace domowe

1. En Action 1 (unité 4)

1. poda¢ adres, opisa¢ dom z zewnatrz, wymieni¢ poszczegolne
pomieszczenia domu/mieszkania wraz z meblami i wyposazeniem,
wymieni¢ podstawowe czynnosci wykonywane w domu
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3. Edukacja
1.szkota 1 jej pomieszczenia, przedmioty nauczania,
uczenie si¢, przybory szkolne, oceny, zycie szkoty

2. zajecia pozalekcyjne

1. En Action 1 (unité 0)

2. En Action 1 (unité 3)

1. opisa¢ szkote wraz z jej pomieszczeniami, wymieni¢ przedmioty
nauczane w szkole, przybory szkolne, zwroty uzywane w klasie,
oceny oraz najwazniejsze wydarzenia szkolne

2. opowiedzie¢ o zainteresowaniach rozwijanych w formie zajeé
pozalekcyjnych

4. Praca
1. popularne zawody i zwigzane z nimi czynno$ci,
miejsce pracy, praca dorywcza, wybor pracy

2. wymienié obowiqzki pracownicze

1. En Action 1 (unité 1)

2. En Action 1 (unité 1)

1. wymieni¢ podstawowe zawody 1 miejsca pracy, okresli¢ czym si¢
zajmuja poszczegdlne zawody, rodzaje pracy dorywczej, uzasadnié
wybor zawodu

2.wymienié podstawowe obowiqzki pracownika

5. Zycie prywatne
1. rodzina
2. znajomi i przyjaciele
3. czynnosci zycia codziennego
4. okreslanie czasu, formy spgdzania czasu wolnego

5. $wigta 1 uroczystosci

6. konflikty i problemy

1. En Action 1 (unité 2),
En Action 2 (unité 2)

2. En Action 1 (unité 1, 2),
3. En Action 1 (unité 3)

4. En Action 1 (unité 3),
En Action 2 (unité 1)

5. En Action 1 (z.¢w.0, z.¢w.

5)
6. En Action 2 (unité 1)

1. wymieni¢ 1 opisa¢ czlonkéw rodziny

2. opowiedzie¢ o przyjaciotach

3. opisac typowy dzien

4. scharakteryzowac typowe sposoby spedzania czasu wolnego

5. wymieni¢ 1 opisa¢ wybrane $wigta francuskie

6. opisaé problemy spotykane w kontaktach 7 najblizszymi i sposoby
ich rozwigzania

6. Zywienie
. artykuty spozywcze
2. posifki i ich przygotowanie

—

3. lokale gastronomiczne

1. En Action 1 (unité 5)
2. En Action 1 (unité 5)

3. En Action 1 (unité 5),
En Action 2 (unité 5)

1. wymieni¢ podstawowe produkty spozywcze

2. wymieni¢ 1 opisa¢ wybrane dania kuchni francuskiej i positki oraz
podac¢ przepis kulinarny

3. wybra¢ lokal, zarezerwowac stolik, zamowi¢ positek w barze,
kawiarni, restauracji
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7. Zakupy i ustugi

. rodzaje sklepdéw, towary i ich cechy
. sprzedawanie i kupowanie

. promocje

. korzystanie z ustug

. $rodki ptatnicze

. Wymiana i zwrot towaru

1. En Action 2 (unité 5)
2. En Action 1 (unité 5),
En Action 2 (unité 2)

3. En Action 2 (unité 2)
4. En Action 2 (unité 2, 5)
5. En Action 2 (unité 5)
6. En Action 2 (unité 5)

—_—

. wymieni¢ nazwy sklepéw 1 kupowanych w nich towarow
. kupi¢ i sprzeda¢ wybrane towary

[\

. skorzysta¢ z promocji

. skorzysta¢ z wybranych ustug, w tym ustug internetowych
. opisa¢ sposoby ptacenia za zakupy 1 ushugi

. zloZyé reklamacje i prosi¢ o zwrot kosztow zakupu

o W B~ W

w N

8. Podrézowanie i turystyka

. $rodki transportu i korzystanie z nich

. orientacja w terenie
. hotel
. wycieczki, zwiedzanie

1. En Action 3 (unité 1)

2. En Action 1 (unité 4)
3. En Action 3 (unité 1)
4. En Action 2/3 (unité 3, 1)

1. wymieni¢ $rodki transportu, uzyska¢ informacje na temat
komunikacji publicznej, dokona¢ rezerwacji, kupi¢ bilet

2. zapytac o droge dojscia, wytlumaczy¢ jak dojsé¢

3. wymieni¢ miejsca noclegowe, zarezerwowac pokoj w hotelu
4. zaplanowac i opisa¢ wycieczke oraz wakacje

| —

9. Kultura

. tworcy i ich dziela
. uczestnictwo w kulturze

. tradycje i zwyczaje

1. En Action 2 (unité 1)
2. En Action 1 (z.¢w. 3),
En Action 2 (unité 1)

3. En Action 1 (unité 3,5),
En Action 2 (unité 3)

1. wymieni¢ znanych tworcow francuskich i ich przykladowe dzieta
2. wymieni¢ dziedziny kultury, opowiedzie¢ o swoim uczestnictwie w
kulturze

3. opisa¢ najwazniejsze tradycje i zwyczaje francuskie

4. media 4. En Action 2 (unité 5) 4. wymieni¢ wybrane media i opisac je
10. Sport

1. dyscypliny sportu, uprawianie sportu, sprzet 1. En Action 1 (unité 3) 1. wymieni¢ wybrane dyscypliny sportu i uzywany w nich sprzet

sportowy, obiekty sportowe sportowy, opisa¢ jaki sport uprawiamy i dlaczego, wymienic¢
podstawowe obiekty sportowe

2. imprezy sportowe 2. En Action 1 (unité 3) 2. opisa¢ wydarzenie sportowe

11. Zdrowie

1. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie 1.En Action 1 (unité 5) 1. wymieni¢ podstawowe choroby, symptomy, sposoby leczenia,
zamowi¢ wizyte u lekarza, przeprowadzi¢ z nim rozmowe

2. tryb Zycia 2. En Action 1 (unité 5) 2. opisad zdrowy tryb Zycia, dobre nawyki
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12. Nauka i technika
1. korzystanie z podstawowych urzadzen
technicznych
2. technologie informacyjno-komunikacyjne
3. wynalazki

w N

. En Action 2 (unité 5)

. En Action 2 (unité 5)
. En Action 2 (unité 5)

1. opisac jak dziata prosty sprzet np. telefon komérkowy

[\9)

. wymieni¢ nowe technologie informacyjne i opisa¢ je np. Internet
. wymienic¢ podstawowe wspolczesne wynalazki

“w

13. Swiat przyrody

1. pogoda 1. En Action 2 (unité 3) 1. opisa¢ pogode
2. pory roku 2. En Action 2 (unité 3) 2. wymieni¢ pory roku
3. ro$liny 3. En Action 3 (unité 1) 3. wymieni¢ nazwy wybranych roslin
4. zwierzgta 4. En Action 3 (unité 1) 4. wymieni¢ nazwy wybranych zwierzat
5. krajobraz 5. En Action 3 (unité 1) 5. opisac¢ krajobraz (morze, gory, wies)
6. zagrozZenia i ochrona srodowiska naturalnego 6. En Action 2 (unité 3,4) 6. wymieni¢ niebezpieczenstwa jakie grozq naszemu srodowisku i
opisaé dzialania proekologiczne
14. Zycie spoleczne
1. wydarzenia i zjawiska spoteczne 1. En Action 1 (unité 3) 1. opisa¢ typowe zachowania w spoleczenstwie, zachowania W grupie

np. rowiesniczej, wspolne zajecia i wydarzenia
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2. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomos$ci, komunikaty, ogloszenia, instrukcje) artykutlowane wyraznie,

w standardowej odmianie jezyka:

Szczegolowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
¢wiczenie

Przewidywane osiagniecia ucznia na
poziomie komunikacji/uczen
potrafi:

NN kW

. reaguje na polecenia

. okresla glowna mysl wypowiedzi

. okredla intencje nadawcy/autora wypowiedzi

. okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow)
. znajduje w wypowiedzi okreslone informacje

. rozroéznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

En Action 1 (unité 4, ex. 7)

zrozumie¢ i zinterpretowac prosta,
krotka, typowa informacje¢ ustna,
zareagowac na wyshuchany komunikat

3. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, napisy, kartki pocztowe, broszury, ulotki, jadtospisy, ogloszenia,
instrukcje, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuly, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty

literackie):

Szczegélowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
¢wiczenie

Przewidywane osiagniecia ucznia na
poziomie komunikacji/uczen
potrafi:

AN AW —

. okresla gldowna mysl tekstu lub fragmentu tekstu

. okresla intencje nadawcy/autora tekstu

. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu)
. znajduje w tekscie okreslone informacje

. uktada informacje w okreslonym porzadku

. rozr6znia formalny 1 nieformalny styl wypowiedzi

En Action 1 (unité 5, ex. 12)

zrozumie€ 1 zinterpretowac krotka 1
prosta informacj¢ pisemng
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Szczegolowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
éwiczenie

Przewidywane osiagniecia ucznia
na poziomie komunikacji/uczen
potrafi:

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska

2. opowiada o czynnosciach, do§wiadczeniach i wydarzeniach z przesziosci
1 terazniejszosci

. przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci

. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢

. opisuje upodobania

. wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych 0sob

. Wyraza uczucia i emocje

. stosuje formalny i nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji

(98]

003 Ok~

En Action 1 (unité 4, ex. 9)

sformutowac krotka i prosta
wypowiedz ustng

5. Uczen tworzy krotkie, proste, spojne 1 logiczne wypowiedzi pisemne w formie prostych wyrazen 1 zdan (np. notatke, ogloszenie,
zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztows, e-mail, historyjke, list prywatny, wpis na blogu)

Szczegolowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
¢wiczenie

Przewidywane osiagni¢cia ucznia na
poziomie komunikacji/uczen
potrafi:

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska

2. opowiada o czynnosciach, do§wiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
1 terazniejszosci

. przedstawia fakty z przeszlosci i terazniejszosci

. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢

. opisuje upodobania

. wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych osob

. Wyraza uczucia i emocje

. stosuje formalny i nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji

003N OB~ W

En Action 2 (unité 1, ex. 4)

sformutowac krotka i prosta
wypowiedz pisemna
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Szczegolowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
éwiczenie

Przewidywane osiagniecia ucznia na
poziomie komunikacji/uczen
potrafi:

1. przedstawia siebie i inne osoby

2. nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i konczy
rozmowe, podtrzymuje rozmowe w przypadku trudno$ci w jej przebiegu
(np. prosi o wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie, upewnia si¢, ze
rozmowca zrozumial jego wypowiedz)

3. uzyskuje i przekazuje informacje 1 wyjasnienia

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z
opiniami innych oséb

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania,
intencje 1 pragnienia innych oso6b

6. sktada Zzyczenia 1 gratulacje, odpowiada na zZyczenia i gratulacje

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca, prowadzi proste
negocjacje w sytuacjach zycia codziennego

9. prosi o rade 1 udziela rady

10. prosi 0 pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia

11.ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie,
zdziwienie, nadzieje, obawe)

14. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe

En Action 1 (unité 5, ex. 13)

prowadzi¢ prosty dialog w typowych
sytuacjach, zapyta¢ o informacje,
udzieli¢ informacji, zareagowac na
wypowiedz skierowang do ucznia
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7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, krotki list prywatny, e-mail, wpis na czasie/forum) w typowych

sytuacjach:

Szczegolowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
¢éwiczenie

Przewidywane osiagniecia ucznia na
poziomie komunikacji/uczen potrafi:

1. przedstawia siebie i inne osoby

2. nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i konczy
rozmowe¢ (np. podczas rozmowy na czacie)

3. uzyskuje i przekazuje informacje 1 wyjasnienia (np. wypetnia
formularz/ankietg)

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z
opiniami innych oséb

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania,
intencje i pragnienia innych oséb

6. sktada Zzyczenia 1 gratulacje, odpowiada na zZyczenia i gratulacje

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca, prowadzi proste
negocjacje w sytuacjach zycia codziennego

9. prosi o rade 1 udziela rady

10. prosi 0 pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia

11.ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie,
zdziwienie, nadzieje, obawe)

14. stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe

En Action 2 (unité 1, ex. 10)

sformutowac prosta pisemng odpowiedz np.
na list, maila, zaproszenie, odnoszacg si¢ do
typowych sytuacji

8. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

Szczegolowe kompetencje ucznia

En Action - przykladowe
¢wiczenie

Przewidywane osiggniecia ucznia na
poziomie komunikacji/uczen potrafi:

1. przekazuje w jezyku obcym informacje zawarte w materiatach

En Action 1 (unité 4, ex. 10)

ustnie lub pisemnie zinterpretowa¢ materiat
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wizualnych

(np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych
(np.. filmach, reklamach)

2. przekazuje w jezyku obcym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym

3. przekazuje w jezyku obcym informacje sformutowane w jezyku polskim

ikonograficzny oraz proste teksty, stresci¢ w
jezyku polskim prosty tekst francuski

9. Uczen posiada:

Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

1. podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci ,
ktére postuguja si¢ danym jezykiem obcym oraz o kraju ojczystym, z
uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego

2. swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wlasng 1 obca oraz wrazliwosé
miedzykulturowa

samodzielnie pracowa¢ w celu doskonalenia swoich kompetencji jezykowych
oraz dokona¢ samooceny

10.

Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagni¢cia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

Uczen dokonuje samooceny 1 wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie
notatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku
obcym.

przygotowac i przedstawi¢ projekt we wspodtpracy z innymi uczniami
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Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

Uczen wspotdziata w grupie, (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych.)

przygotowac i przedstawi¢ projekt we wspotpracy z innymi uczniami

12.

Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku obcym (np. z encyklopedii,
medidw, instrukcji obstugi) rowniez za pomoca technologii informacyjno -
komunikacyjnych.

samodzielnie korzysta¢ z alternatywnych zrodet nabywania kompetencji
jezykowych

13.

Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow z
kontekstu, identyfikowanie stoéw kluczy lub internacjonalizmoéw) i strategie
kompensacyjne w przypadku, gdy nie zna lub nie pami¢ta jakiego$ wyrazu (np.
upraszczanie formy wypowiedzi, zastgpowanie innym wyrazem, opis,
wykorzystywanie §rodkéw niewerbalnych).

poradzi¢ sobie ze zrozumieniem tre$ci w jezyku francuskim w kontakcie z
materialem zawierajagcym nowe stownictwo/zwroty, ktore nie s3 mu znane

14.

Kompetencje ucznia

Przewidywane osiagniecia ucznia na poziomie komunikacji/uczen potrafi:

Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i rdéznic miedzy
jezykami).

okresli¢ réznice migdzy jezykiem francuskim i jezykiem polskim
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Ponizej podajemy liste zagadnien gramatycznych, ktore uczen powinien pozna¢ w liceum lub technikum. Nie nalezy ich jednak traktowaé
jako wytycznych, a jedynie jako wskazéwki dla nauczyciela. Jak juz wspominaliSmy wcze$niej, gramatyka w komunikacyjnym podejsciu do
nauczania j¢zyka, jest traktowana jako narzedzie komunikacji. Opis wymagan z gramatyki, wedtug obowigzujacego podziatu zgodnego z typem
matury, oraz poziomami okreslonymi przez ESOKJ, pozwoli jednak nauczycielowi uzmystowi¢ sobie zakres struktur gramatyczno-leksykalnych
niezbedny do opanowania przez ucznidow w zaleznosci od tego czy zaczynaja nauke od podstaw czy ja kontynuuja.

Uczen powinien umie¢ stosowa¢ wiedz¢ gramatyczng odpowiednio, aby poprawnie komunikowaé si¢ w zakresie jezyka mowionego
1 pisanego, w opisanych wcze$niej obszarach tematycznych.

Szczegotowy opis zagadnien gramatycznych dla uczniéw liceum i technikum, zostal opracowany na podstawie informacji dotyczacych
wymagan maturalnych, okreslonych przez Centralng Komisj¢ Egzaminacyjna. Jest on wigc zarazem wykazem elementéw gramatyki francuskiej,
jakie powinni zna¢ uczniowie przystepujacy do matury.

Zakres podstawowy odpowiada zatem wymaganiom do matury podstawowej, a rozszerzony maturze rozszerzonej. Dodatkowo
przypisalismy im  europejskiec  okreslenia  pozioméw  znajomosci  jezyka  obcego (Al-B2), zgodne z ESOKJ.
Na koncu podali$my ich opis, opracowany na podstawie wytycznych Ministerstwa Edukacji Narodowej. Daje to nauczycielowi mozliwo$é
wyj$cia poza bezposredni kadr nauczania szkolnego 1 spojrzenia na kompetencje ucznia w sposob ogdlny.

Korzystajac podrecznika ,,En Action”, nauczyciel jak i uczen, pracujac nad gramatyka, maja dodatkowo mozliwos¢ korzystania z ,,précis
grammatical”, ktore podsumowuje wszystkie zagadnienia gramatyczne wprowadzone w tej ksigzce. Jest on0 §wietnym materiatem do powtorek,
a uczniom pozwala na tatwe i1 szybkie odnalezienie interesujacych ich zagadnien gramatycznych. Znajduje si¢ on0 na koncu podregcznika, wsrod
anekséw. Dodatkowo ,bilan grammatical”, znajdujacy si¢ roéwniez pod koniec podrecznika, pozwala na sprawdzenie kompetencji
gramatycznych, ktore uczniowie nabyli po pierwszym cyklu nauki.

Zakres struktur gramatycznych do opanowania na poziomie A1-A2 (poziom podstawowy) i B1-B2 (rozszerzony)

Poziom podstawowy (A1-A2) Poziom rozszerzony (B1-B2) (dodatkowo w stosunku do poziomu
podstawowego)

Rzeczownik

Rzeczowniki o tej samej formie w obu liczbach
np. un Frangais / des Frangais

Liczba mnoga
e 7z koncowka -S, -aux, -eaux, -eux e 7z koncowka -als, -ails, -oux, -eus
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e forma nieregularna np. des yeux

rzeczownikow pochodzenia obcego np. des sandwichs
nazwisk np. les Thibault

Zmiana znaczenia rzeczownika wraz ze zmiang liczby
np. une lunette - des lunettes

rzeczowniki posiadajgce dwie formy liczby mnogiej np. les
cieux, les ciels

Liczba mnoga niektérych rzeczownikow zlozonych
np. des wagons-restaurants

Rzeczowniki o tej samej formie w obu rodzajach
np. un éleve / une éléve

Rodzaj zenski z koncéwka -e, -trice, -euse, -ve,
e podwajanie spotgtoski np. —elle,-enne
e pojawienie si¢ akcentu np. -ére

formy nieregularne np. un Aéros/ une héroine
rodzaj nazw wilasnych np. la Seine

Rzeczowniki wyrazajace rodzaj naturalny
np. le pere / la mere

rodzaj naturalny nazw zwierzat np. un coq / une poule

Rzeczowniki o jednym rodzaju
np. une femme écrivain

rodzaj rzeczownika a jego znaczenie np. la Tour Eiffel, le tour
dumonde

Rodzajniki

Nieokreslony
e jako wyznacznik nieokreslonoscinp. Il attend un ami.
e w liczbie pojedynczej jako wyznacznik ilo$ci np. Nous avons
un exemplaire.
e zamiana na « de » przed rzeczownikiem w liczbie mnogie;j
poprzedzonym przymiotnikiem np. J’ai mangé de bonnes

dla wyrazenia wartosci ogdlnych np. Un médecin doit
étreresponsable.

przed niektoérymi rzeczownikami w liczbie mnogiej
poprzedzonymi przymiotnikiem np. Dans la salle il y avait des
jeunes gens.

pommes. przed nazwami dziel np. C’est un Picasso.
Okreslony
e jako wyznacznik okreslonosci np. Je te laisse les clés de la dla wskazywania np. Passe-moi la bouteille.
maison. dla wyrazenia warto$ci dzierzawczej np. Il m’a serré la main.

e jako wyznacznik warto$ci ogélnej np. L argent ne fait pas le

przed nazwiskami np. J ai vu les Martin.
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bonheur.

jako wyznacznik posiadania np. Il a les yeux bleus.

jako wyznacznik cato$ci np. J'ai payé ces fruits 50 centimes le
kilo.

jako wyznacznik powtarzania np. Il travaille le lundi.

przed nazwami geograficznymi np. J ai visité la France et la
Provence.

w datach np. J arrive le 3 mai.

przed rzeczownikami jednostkowymi np. On voit la lune.
dla nominalizacji np. 1l faut peser le pouret le contre.
przed nazwami niektorych miast np. On passe par la Rochelle.

rodzajnik nieokreslony i1 okreslony przed nazwami czgsci ciata
np. Elle a un petit nez. Il a les jambes qui tremblent.

Formy $ciagniete rodzajnika okreslonego

z przyimkami « a » i « de » np. lIs vont au cinéma.

po niektorych wyrazeniach ilosciowych np. La plupart des
éleves parlentfrancais.

Czastkowy

jako wyktadnik jakiej$ czesci np. Elle prend du pain.

z rzeczownikami abstrakcyjnymi np. Tu as de la chance.

z rzeczownikami niepoliczalnymi np. Il y a de la neige.

z czasownikiem « faire » dla okreslenia czynnosci np. Tu fais
du tennis?

przed nazwiskami oznaczajgcymi autora dzieta albo
wlasciwos¢ zwiagzang z dang osoba np. Il joue du Chopin.

Rodzajniki po przeczeniach
Je n’ai pas de stylo. Je n’aime pas le café.

z czasownikiem ,.&tre” np. Ce n’est pas un livre.

rodzajnik czastkowy po przeczeniach nieabsolutnych np. Je
n’ai pas demandé de |’eaumais du café.

Opuszczanie rodzajnika

po wyrazeniach ilosciowych np. J’ai beaucoup d’amis.

przed rzeczownikiem uzytym w funkcji orzecznika np. Pierre
est musicien.

w konstrukcjach z niektorymi przyimkami np. Elle est venue en
métro.

przed nazwami wlasnymi, nazwami dni tygodnia i miesigcy np.
Monique viendra lundi.

w tytutach, ogloszeniach, depeszach, adresach np.

w konstrukcjach z rzeczownikami po przyimku « de » np. Je
suis en compagnie d’amis frangais.

w konstrukcjach z niektérymi czasownikami np. 1/ a changé
d’adresse.

w konstrukcjach z rzeczownikami wyrazajacymi ilos¢ np. J ai
achété une douzainede roses.

w wyliczeniach np. Tables, chaises, bureaux, tout est vendu.
w wotaczu np. Bonjour, voisin!
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offres/demandes/ventes

Zaimki przymiotne

Wskazujacy
np. Cette fille est belle.

e dla wyrazania wartos$ci emfatycznej np. Regardez ces
montagnes!
e dla wyrazania uczué¢ np. Mais regardez ce désordre!

Dzierzawczy
np. Mon fils est intelligent.

e dla wyrazania przyzwyczajenia np. Tous les soirs elle prend sa
tisane.

e dla wyrazania ironii lub pogardy np. Ah! Il en fait de belles, ton
fils!

e dla wyrazania czutosci np. Ah! Mon petit Pierre!

e znazwami czg$ci ciata np. Sa main lui fait mal.

Pytajacy
np. Quel temps fait-il ?

e w funkcji wykrzyknikowej dla wyrazenia uczué¢ np. Quelle

belle histoire!

Nieokreslony
np. Chaque jour, je prends le métro.

e dla wyrazenia jakos$ci np. Elle a acheté la mémerobe.
e dla wyrazenia identycznosci lub réznic np. Je n’ai jamais vu
une telle impolitesse.

Liczebniki

Glowne
np. Il mesure deux metres.

e zrodzajnikiem okre§lonym, zaimkiem przymiotnym np. Voila
les trois Mousquetaires.

e zastepujagce rzeczownik np. Deux sont absents.

e jako ekwiwalent liczebnika porzadkowego np. Ouvrez les livres
au chapitretrois.
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e rzeczowniki z sufiksem —aine np. Prenez une douzaine d oeufs.

e ulamki, procenty, okreslenia wielokrotnosci np. J'y passe les
trois quarts du temps.

e uzgadnianie liczebnikow gtownych np. Il'y a deux millions
d’hommes.

Porzadkowe
np. C’est son dix-huitieme anniversaire.

Przymiotnik

Przymiotniki o tej samej formie w obu liczbach
np. un homme heureux / des hommes heureux

Liczba mnoga z koncowka -s, -aux, -eaux
np. jolis, amicaux, beaux

e formy nieregularne np. banals, finals
e formy nieodmienne np. des sacs bleu marine

e liczba mnoga przymiotnikéw ztozonych np. sociaux-
démocrates

Przymiotniki o tej samej formie w obu rodzajach
np. un jeune homme / une jeune fille

Rodzaj zenski z koncowka -e, -(t)euse, -ve, -elle, -trice, -se, -ce, -gue,
-che,

e podwajanie spotgloski np. -elle, -ette,

e pojawienie si¢ akcentu np. —ere

e 7z koncowka -que, -sse, -olle np. publique, rousse, folle

e formy nieregularne rodzaju zenskiego przymiotnikdéw np.
grecque
e formy nieodmienne np. la robe bleu foncé

Rodzaj zenski przymiotnikow zlozonych
np. la sauce aigre-doux

Przymiotniki o podwojnej formie w rodzaju meskim
np. nouveau / nouvel
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Stopniowanie przymiotnikow
regularne np. heureux / /plus heureux
nieregularne np. bon / meilleur

Miejsce przymiotnikow w zdaniu

e przymiotniki znajdujgce si¢ regularnie po rzeczowniku np. 1l
porte un pantalon blanc.
przymiotniki znajdujace si¢ regularnie przed rzeczownikiem
np. Nous avons une belle maison.

e zmiana znaczenia przymiotnika wraz ze zmiang miejsca w

zdaniu np. Tu as raconté une dréle d’histoire. Tu as raconté
une histoire drole.

Przymiotniki uzyte jako przysléwek
np. Ca sent bon.

Zaimki rzeczowne
Osobowe w funkcji podmiotu
e uzgadnianie czasownika z zaimkiem « on » np. On est allés a la
piscine.
Osobowe w funkcji dopelnienia blizszego
Osobowe w funkcji dopelnienia dalszego
Przyslowne « en » i « y »
e w funkcji dopetnienia np. N’en parle pas! e zaimki przystowne « en », « y » i zaimek nijaki « le », np. Il a
o okolicznika miejsca np. J'y vais. J en reviens. pris sa décision. Je le sais et je m’en réjouis car je ne m’y
attendais pas.
Miejsce jednego zaimka w funkcji dopelnienia w zdaniu
o kilku zaimkéw w funkcji dopetnienia np. Il me le donne.
Osobowe akcentowane
np. On va chez moi ?
e zlozenia z « méme » np. Je [’ai fait moi-méme. e zaimek «soi » np. Tout le monde rentre chez soi.
Zwrotne
Wzgledne proste zlozone

np. C’est la chanson que nous aimons.

np. Le spectacle auquel nous avons assisté était ennuyeux.

konstrukcje z zaimkiem « quoi » np. Partez, sans quoi vous
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serezen retard.
e konstrukcje z zaimkami rzeczownymi wskazujacymi np. Voila
ce dont j’ai besoin.

Pytajace
e 0 podmiot np. Qui est-ce qui est venu ?
e 0 orzecznik np. Qui est-ce ?
e 0 dopehienie blizsze np. Que faites-vous ?
e 0 dopehienie dalsze np. A quoi pensez-vous ?

o zaimek « lequel » np. Lequel préferes-tu?
e zaimek wykrzyknikowy np. Que tu es beau !

Dzierzawcze
np. Ce n’est pas ta voiture, c’est la mienne.

Wskazujace
np. Je préfere celle-ci.
e wskazujacy rodzaju nijakiego np. Tu prends ¢a ?

Nieokreslone
np. Tout va bien.

Czasownik

Czasowniki I, I1, 111 grupy

Czasowniki posilkowe étre, avoir, aller, venir

Czasowniki zwrotne

Czasowniki w zwrotach bezosobowych
np. Il pleut.

Czasowniki przechodnie i nieprzechodnie

Tryby i czasy:

Indicatif
e présent
e passé récent
e pass€¢ compose
e imparfait
e plus-que-parfait

e passé simple (do rozpoznania w tekscie)
e passé antérieur (do rozpoznania w tekscie)
e futur antérieur
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e futur proche
e futur simple

Impératif
e présent

® Dpassé

Conditionnel
e présent
e passé (do rozpoznania w tekscie)

e Dpass¢

Subjonctif
e présent

® pass¢

Participe

participepassé - uzgadnianie:
e dla czasownikéw odmienianych z ,,étre”
e 7z zaimkami dopetnienia blizszego
e 7z zaimkiem wzglednym ,,que”

gérondif

participe présent

e pozostale zasady uzgadniania particie passé np. C’est la
chanteuse que j’ai entendue chanter

e forma zloZona participeprésent

e participeprésent/adjectifverbal

Infinitif
e présent

® passé

Konstrukcje z orzecznikiem
np.Tu sembles fatigué.

Konstrukcje z dopelnieniem blizszym
np. Je regarde un film.

Konstrukcje z dopelnieniem dalszym
np. Je parle a ma mere.

Konstrukcje z dopelnieniem blizszym i dalszym
np. Je raconte une histoire a mon ami.

Przystowki

Sposobu

e 7z koncowka —ment np. Tu le feras facilement.

e 7z koncowka -emment ,-ammentnp. Il attend patiemment son
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e formy nieregularne np. Il travaille bien.

tour.
inne przystowki sposobu np. Je [’ai fait expres.

Czasu
np. Ils rentrent aujourd ’hui.

Miejsca
np. Elle habite ici.

Opinii
np. Heureusement, il n’est pas en retard.

Twierdzenia
np. Oui, Madame.

Przeczenia
np. Non, merci.

HoSci
np. Tu travailles beaucoup.

Natezenia
np. Je suis trés heureux.

Pytajace
np. Comment ¢a va ?

Poréownania
np. Il est aussi grand que vous.

Wyrazenia przyslowkowe
np. J habite a coteé du parc.

Stopniowanie regularne i nieregularne przystowkow
np. lentement/plus lentement,bien/mieux

Miejsce przystowkow w zdaniu
np. Hier, je suissortitot.

PrzyimKi i spojniki
Przyimki
np. Nous allons aParis.
Wyrazenia przyimkowe
np. Le musée se trouve a droite.
Spoéjniki
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wspolrzedne np. Il rentrea la maison et il regarde la télé.

podrzedne np. 1l est parti parce qu’il était pressé.

Wykrzykniki np

. Ah! Super! Bon!

Zdanie proste

Oznajmujace

Pytajace
intonacyjne np. Tu m’as téléphoné?

e 7z «est-ce que » np. Est-ce que tu vas venir ?
e 7z inwersjg np. Etes-vous content? ze ztozong inwersja np. Le film vous a-t-il plu ?
e zuzyciem zaimkow pytajagcych przystowkow np. Quel jour
sommes-nous?
Przeczace
wielokrotne zaprzeczenie np. Je n’entends plus rien.
«ne » explétif np. 1l a peur qu’elle ne soit malade.
Rozkazujace

Konstrukcje prezentujace
np. Voici Paul, voila Pierre.

uzycie z zaimkami np. En voici trois!

Konstrukcje emfatyczne
np. C’est moi qui [l’ai fait.

powtorzenie w jezyku potocznym np. Je lui parle souvent,a ton
frere.

Konstrukcje bezosobowe
np. Il'y a du lait ?

Dopowiedzenia
np. Qui parle ? Moi.

Zdanie w stronie biernej
e W czasach wymienionych dla poziomu podstawowego

dodatkowo w czasach wymienionych dla poziomu
rozszerzonego

uzycie przyimka « de » w stronie biernej np. I/ est apprécié du
public.

ekwiwalenty strony biernej np. On construit un
nouveaubdtiment. Ces livres se vendent bien.
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Zdanie zlozone

Wspolrzedne bezspdjnikowe
np. Ils sont venus, ils ont discuté un moment.

Wspolrzedne spojnikowe
np. Ils sont allés au thédtre, puis ils ont diné.

Zdanie wtracone
np. Tu as raison, je le sais bien, mais je ne peux rien faire.

Podrze¢dne dopelnieniowe
np. Je vois que tu as fini.

Podrzedne okolicznikowe
e czasu np. Quand il fait beau, je sors.
e przyczyny np. Marc ne viendra pasparce qu’il a la grippe.
e celu np. Je me cache pour que Sophiene me voie pas.
e przyzwolenia np. Bien qu’elle soit a I’heure elle se dépéche.

e poréwnania np. Elle s habille comme sielle avait quinze ans.

e opozycji (np. Je n’achéte pas ce tableauméme s’il est moins
cher.

e skutku np. Elle a tant de qualitésque tous l'admirent.

e uzycie trybow w zdaniu dopelmieniowym,np. Je pense qu il
fera beau demain. Je ne pense pas qu il vienne nous voir ce
SOIr.

warunku
e i+ présent/passé composé + présent/ futur simple/impératif
e si + imparfait + conditionnel présent
e si + plus-que-parfait + conditionnel passé (do rozpoznania w
tekscie)

e inne sposoby wyrazania warunku np. Au cas ou tu aurais perdu
mon adresse, je te la redonne.

wzgledne
np. J'aime les éléves qui travaillent.

e wzgledne w potaczeniu z zaimkami wskazujacymi np. Ceux qui
vivent, ce sont ceuxqui luttent.

e uzycie trybéw w zdaniu wzglednym np. Je cherche le bus qui
vaa ['université.Je cherche un busqui aille a l'université.

bezokolicznikowe
np. Je veux partir en France. Je les vois sortir.

imieslowowe
np. La nuit tombée, tout le monde est parti. La tempéte se calmant un
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peu, le bateau a regagné le port.

Zdanie w mowie zaleznej w trybie indicatif

e zdanie nadrzedne w czasie terazniejszym/przyszitym trybu e zdanie nadrzedne w czasie przesztym trybu indicatif np. Elle a
indicatif, w trybie impératif np. 11 dit qu’elle est demandeé si elle pouvaitvenir a 6 heures le lendemain.

malade.Visitons la maison que je viens d’acheter.

Opis poziomow bieglosci jezykowej wg Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ)

Poziom

Opis

0

Osoba nigdy nie uczyla si¢ danego jezyka obcego.

Al

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi stosowaé potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi
dotyczace konkretnych potrzeb zycia codziennego. Potrafi formulowac pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np.: miejsca w
ktorym mieszka, ludzi ktorych zna i rzeczy, ktore posiada oraz odpowiadac na tego typu pytania. Potrafi przedstawiac siebie i innych.
Potrafi prowadzi¢ prostg rozmowg pod warunkiem, ze rozmoéwca mowi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy.

A2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematéw zwigzanych z
zyciem codziennym (sg to np.: b. podstawowe informacje dotyczace rozmowcy, jego rodziny, zakupow, otoczenia, pracy). Potrafi
porozumiewac¢ si¢ w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany zdan na
tematy znane 1 typowe. Potrafi w prosty sposob opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w ktorym zyje, a takze porusza¢ sprawy
zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

Bl

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gtownych watkéw przekazu zawartego w jasnych,
standardowych wypowiedziach, ktore dotycza znanych jej spraw i zdarzen typowych dla pracy, szkoty, czasu wolnego itd. Potrafi
radzi¢ sobie w wigkszos$ci sytuacji komunikacyjnych, ktore mogg si¢ zdarzy¢ w czasie podroézy w regionie, gdzie mowi si¢ danym
jezykiem. Potrafi tworzy¢ proste, spdjne wypowiedzi ustne 1 pisemne na tematy, ktore sg jej znane badz ja interesuja. Potrafi opisywaé
doswiadczenia, zdarzenia, nadzieje, marzenia 1 zamierzenia, krotko uzasadniajgc badZ wyjasniajac swoje opinie i plany.

B2

Osoba postugujacy si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie glownych watkow przekazu zawartego w ztozonych tekstach na
tematy konkretne i abstrakcyjne, tacznie z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne z zakresu jej specjalnosci. Potrafi
porozumiewac¢ si¢ na tyle plynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ normalng rozmowe¢ z rodzimym uzytkownikiem je¢zyka, nie
powodujac przy tym napigcia w ktérejkolwiek ze stron. Potrafi-w szerokim zakresie tematow-formutowac przejrzyste 1 szczegdtowe
wypowiedzi ustne lub pisemne, a takze wyjasnia¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem dyskusji, rozwazajac wady
1 zalety r6znych rozwigzan.

C1

Osoba postugujacy si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie szeroki zakres trudnych, dtuzszych tekstow, dostrzegajac takze znaczenia
ukryte, wyrazone posrednio. Potrafi si¢ wypowiada¢ ptynnie, spontanicznie, bez wigkszego trudu odnajdujac wiasciwe
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sformutowania. Skutecznie 1 swobodnie potrafi postugiwac sie jezykiem w kontaktach towarzyskich i1 spotecznych, edukacyjnych
badz zawodowych. Potrafi formulowac jasne, dobrze zbudowane, szczegdtowe, dotyczace ztozonych probleméw wypowiedzi ustne
1 pisemne, sprawnie 1 wlasciwie postugujac sie regutami organizacji wypowiedzi, tagcznikami, wskaznikami zespolenia tekstu.

C2 Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie moze z tatwoscig zrozumie¢ praktycznie wszystko co styszy lub przeczyta. Potrafi
streszcza¢ informacje pochodzace z réznych zrédel, pisanych lub méwionych w spdjny sposob odtwarzajac zawarte w nich tezy
1 wyjasnienia. Potrafi wyraza¢ swoje mysli ptynnie, spontanicznie i precyzyjnie, subtelnie réznicujac odcienie znaczeniowe nawet w
bardziej ztozonych wypowiedziach.
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Przy zatozeniu, ze komunikacja jest podstawowym celem nauczania j¢zyka
francuskiego, mozemy wyodrgbni¢ wiele metod nauczania jezyka, sklasyfikowanych
1 szeroko opisanych w fachowej literaturze. Przyja¢ jednak nalezy, iz wybor metody, w
rozumieniu sposobu wprowadzania i utrwalania wybranego zagadnienia, zalezy przede
wszystkim od charakteru materiatu, ktérag wprowadzamy. Wybrane tresci bedg bowiem
bardziej podatne na wykorzystanie metody bezposredniej np. gdy ¢wiczymy z uczniami
kupowanie biletu na dworcu, a inne, np. metody gramatyczno-ttumaczeniowej, gdy
wymagamy od ucznidw zrozumienia instrukcji obstugi bankomatu. Do tego dochodza
preferencje nauczyciela 1 skuteczno$¢ poszczegdlnych metod w pracy z konkretnymi
uczniami. Wybor metody, jako sposobu przekazania tresci, uznajemy zatem za catkowicie
uzalezniony od poszczegdlnych zagadnien, grupy odbiorcow oraz upodoban nauczyciela.

W niniejszym programie nauczania proponujemy przyjrze¢ si¢ pigciu wybranym
metodom pracy z uczniem. S3 to konkretne narzedzia umozliwiajace uczniowi
opanowanie zaplanowanych umiejetnosci, sprawdzanych w trakcie matury z jezyka
francuskiego w jej nowej formule. Sa to jednoczes$nie techniki dajace si¢ stosowaé na
kazdej lekcji, takze w odniesieniu do poszczeg6lnych partii materialu z podrgcznika ,,En
Action”. Nazywajac je jednak zgodnie z maturalng terminologia, zamierzamy pomoc
zarowno nauczycielowi, jak i uczniowi w przygotowaniach do egzaminu maturalnego
wedlug nowej formuly. Nauczycielom pozwoli to na przyjrzenie si¢ konkretnym
technikom nauczania, uczniowie za$, dzigki wdrozonym przez nauczycieli narzedziom
pracy, oswojg si¢ z terminologiag maturalng i zapoznaja z typami zadan stosowanych w
cze$ci ustnej 1 pisemnej egzaminu maturalnego.

Szczegotowy wykaz tresci jakie uczen powinien opanowac celem przygotowania si¢
do matury, podaliSmy w poprzednim rozdziale. Precyzyjny opis zadan maturalnych
nauczyciele znajdag w informatorze maturalnym, publikowanym przez CKE. Celem
niniejszego rozdziatu jest pokazanie metod pracy zmierzajagcych do opanowania przez
ucznia materiatu pod katem rozwigzywania zadan maturalnych.

Jako przyktadowe ¢wiczenia podajemy zadania z zeszytu ¢wiczen podrecznika ,,En
Action”, wydawnictwa Hachette Frangais Langue Etrangére, z poszczegolnych czesci
,Objectif bac”, specjalnie opracowanego dla uczniow przygotowujacych si¢ do matury.
Zadania maturalne, ujete w tej czesci zeszytu ¢wiczen, sg dodatkowo opatrzone
komentarzami, ktore zawierajg rady, sugestie, strategie, a takze podaja konkretne
stownictwo 1 struktury gramatyczne do zastosowania w danym rodzaju ¢wiczenia.
Radzimy traktowa¢ je jako swego rodzaju przewodnik utatwiajacy rozwigzywanie
poszczegblnych zadan 1 przygotowujacy do jeszcze lepszego radzenia sobie z nimi na
maturze.

Dodatkowo, pracujac z podrecznikiem ,,En Action”, celem podniesienia skutecznos$ci
nauki jezyka francuskiego przez naszych uczniow, mozemy skorzysta¢ z dodatkowego
materiatu, zawartego na koncu ksigzki. ,Stratégies” jest rozdzialem pozwalajacym
uczniom pozna¢ jaki jest ich wlasny dominujacy typ uczacego si¢: wzrokowiec,
stuchowiec czy Kkinestetyk. Wyniki krotkiego testu sg opatrzone wskazowkami dla
kazdego z typoéw. Bez watpienia sg one cennym zbiorem prostych rad dla ucznidéw,
pozwalajacych na jeszcze skuteczniejsze opanowanie zatozonych w nauce jezyka celow.
Dodatkowo, materiat ten podpowiada w jak réznorodny sposob (np. mapy mysli) mozna
do tych celow dazyc¢. Jest on ciekawym dodatkiem, z ktérego warto skorzysta¢, patrzac
tym samym na proces uczenia bezposrednio z perspektywy ucznia.
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Wypowiedzi ustne uczniow sg integralng cze$cig zajeé jezyka francuskiego. Zbyt
czgsto maja one jednak charakter przygotowanych wcze$niej przez ucznia zdan czy
fragmentow tekstu. Wypowiedzi te tracg woéwcezas na swojej autentycznosci
1 spontanicznosci, a wigc stajg si¢ dalekie od wyzwania, jakie stawia przed uczniami cz¢$¢
ustna matury z jezyka francuskiego.

Pierwsza czg$¢ egzaminu ustnego to rozmowa wstepna, ktora zaktada krotkg wymiane
zdan pomiedzy egzaminujagcym i zdajagcym, na tematy bliskie uczniowi. Dlatego tez
chcielibySmy zacheci¢ nauczycieli do zadawania uczniom kilku krotkich pytan na
poczatku kazdej lekcji. ,,Qu’est-ce que tu as fait pendant le week-end?”, ,,Qu’as-tu mangé
de bon hier soir?”. Nie oczekujmy dtugich odpowiedzi, jednak zawsze proSmy o pelne
zdania. Waznym elementem tej metody pracy jest swego rodzaju zaskoczenie
umiejetno$¢ udzielenia spontanicznej odpowiedzi. Jesli przyzwyczaimy naszych uczniéw
do tego rodzaju pytan na kazdej lekcji, nabiorg doswiadczenia w szybkim reagowaniu
jezykowym i ze znacznie wicksza swoboda i mniejszym stresem, odpowiedzg na pytania
egzaminujgcego na maturze.

Przykladowe ¢wiczenie z zeszytu éwiczeh do podrecznika ..En Action 1: unité 5.
Objectitbac, ¢w. 1

W celu przygotowania uczniow do pierwszego zadania czg¢$ci ustnej egzaminu,
zachecamy nauczycieli do ¢wiczenia dialogu z uczniami z uwzglgdnieniem czterech
elementow, ktore uczniowie muszg si¢ poruszy¢ w rozmowie. ROZp0oCzynajac rozmowe z
uczniem, w ktorej wcielamy si¢ w poszczeg6Olne role, ktadziemy nacisk na osiagniecie
celu np. zwrotu zepsutego telefonu, zapisanie si¢ na kurs tanca, zmiang¢ rezerwacji
w hotelu. I takie podejScie jest stuszne, gdyz jest bliskie wyzwaniom, z jakimi
W rzeczywisto$ci moga sie zetkng¢ uczniowie. Dodajmy do tego jeszcze cztery elementy,
o ktorych uczen nie moze zapomnie¢ w czasie rozmowy np. w hotelu: termin rezerwacji,
pokdj dwuosobowy, widok na morze, ptatno$¢ karta. Zwracajmy uwage na to, co dla
uczniéw jest najtrudniejsze, to znaczy na w miar¢ naturalne wplatanie tych informacji
w tok rozmowy. Zachecajmy ich rowniez, aby zaznaczali sobie o ktérych elementach juz
mowili. Czesto bowiem, w sytuacji stresu, zapominaja o realizacji jednego z elementow,
niepotrzebnie tracac punkty przy ocenie egzaminu.

Przykladowe éwiczenie z zeszytu ¢wiczeh do podrecznika ..En Action 2: unité 1, Objectif
bac, ¢w. 2

Drugie zadanie w czeS$ci ustnej egzaminu maturalnego zaktada opis ilustracji,
z uwzglednieniem miejsca, oséb i czynno$ci na niej widniejacych. W tym zadaniu
uczniowie czesto majg problem z uporzadkowaniem opisu — od ogélu do szczegdhu,
ujeciem wszystkich trzech aspektow (miejsce, osoby, czynnosci), ale przede wszystkim,
zdecydowanie zbyt czesto skupiajg si¢ na zbednych detalach, ktérych dodatkowo nie
potrafia nazwa¢ w jezyku francuskim. Jest to czgsto powodem blokady w trakcie
wypowiedzi. Uczmy zatem ucznidw nazywacé rzeczy w prosty sposob, uzywajac stowa
,»OWOC” zamiast ,,papaja”, ,,spodnie” zamiast ,rybaczki” itd. Pomézmy im zatem, po
pierwsze, uporzadkowa¢ wypowiedz — zaczynajac od opisu kadru, przechodzac nastepnie
przez wszystkie pozostate obowigzkowe elementy, a po drugie, zachgcajmy do skupienia
si¢ na tresciach, ktore potrafig wyrazi¢ w jezyku obcym.
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Przykladowe ¢wiczenie z zeszytu éwiczeh do podrecznika ,.En Action 2: unité 1, Objectif
bac, ¢w. 3

Przygotowanie do ostatniego zadania na maturze ustnej wymaga nabycia umiejg¢tnosci
selekcji 1 uzasadnienia wyboru. W tej metodzie pracy, bardzo wazng rzecza jest
uswiadomienie uczniom zaleznosci migdzy podjeta decyzja, a umiejgtnoscia jej
uargumentowania. Czesto bowiem pierwsza decyzja niesie za soba porazke w postaci
braku stownictwa koniecznego do uzasadnienia wyboru. Uczmy zatem mtodziez wybieraé
swiadomie opcje wiasciwag do ich umiejetnosci jezykowych. I cho¢ skok na paralotni
wydaje si¢ ciekawszy, pojscie do kina bedzie tatwiejsze w uzasadnieniu plandw na
weekend.

Przykladowe ¢wiczenie z zeszytu éwiczeh do podrecznika ,.En Action 1: unité 5. Objectif
bac, ¢w. 3

Cwiczac poszczegodlne formy wypowiedzi ustnych, zawsze zachecajmy uczniow do
pltynnych odpowiedzi, nawet jesli gramatycznie niedoskonatych, reagowania na nasze
wypowiedzi, poruszania tematow, w ktorych czuja si¢ swobodnie i nie koncentrowania sig¢
na detalach nieistotnych dla calo$ci i trudnych do nazwania. I, niestety, ograniczajmy im
czas na wypowiedz, tak aby przyzwyczai¢ ich do Scistych ram egzaminacyjnych.

Rozumienie tekstow pisanych, cho¢ pozornie latwe w poréwnaniu z pozostatymi
zadaniami maturalnymi, sprawia uczniom sporo klopotow. Wynika to z faktu dobrze
znanego kazdemu nauczycielowi, ze uczniowie, przyzwyczajeni do czytania bardzo
krotkich form (sms, mail, notatka...), w zyciu codziennym zdominowanym przez
wiadomosci wirtualne, maja duzy problem ze zrozumieniem dluzszych form pisanych.
Dodatkowo, szybkie tempo w jakim mtlodziez czyta informacje, z ktérymi ma do
czynienia na co dzien, pozwala na jedynie powierzchowne zrozumienie ich tresci, bez
zaglebiania si¢ w szczegoty. Teksty, ktore nasi uczniowie spotkajag na maturze sg od nich
o wiele dluzsze, a zadania do nich, zakladaja precyzyjne wyszukanie poszczeg6lnych
informacji. Sg to zadania wielokrotnego wyboru, na dobieranie i wybor prawda/falsz.

Zadaniem nauczyciela jest zatem czytanie z uczniami dluzszych tekstow, przy
jednoczesnym jak najlepszym rozumieniu zawartych w nim treSci 1 do tego
W ograniczonym czasie, ktory nie pozwala na wielokrotne powtorki.

Skuteczng metoda pracy do ktorej zachgcamy, jest czytanie przez uczniow
pojedynczych akapitow 1 streszczanie ich w jezyku polskim. Wazne jest, aby uczen nie
robit tlumaczenia na jezyk ojczysty, a potrafit wyciagna¢ sedno z przeczytanego
fragmentu, nie zapominajgc o zawartych w nim najwazniejszych informacjach. Wtasnymi
stowami! Bardzo istotne jest, aby uczniowie juz przy pierwszej lekturze potrafili
zrozumie¢ sens danego akapitu.

Kolejng bardzo wazng rzecza w pracy nad tg kompetencja, jest zwrdcenie uczniom
uwagi na to, ze odpowiedzi w zadaniach musza by¢ catkowicie zgodne z tekstem i1 nawet
najdrobniejsze przektamanie ma znaczenie. Nie wystarczy zatem, aby dane slowa
z zadania odnalezli w tekscie 1 zasugerowali si¢ ich obecnos$cia, aby uznaé, np. ze dane
stwierdzenie jest prawdziwe czy falszywe w zadaniu.

Innym czgsto popelnianym btedem w tego typu zadaniach jest odpowiadanie na
pytania zgodnie z wlasnym do$wiadczeniem i1 wiedzg o $wiecie, a nie zgodnie Z trescig
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tekstu. Ogromng putapka sg pytania typu ,,Czy pdzne chodzenie spac jest szkodliwe dla
zdrowia?” Odpowiedz ktora sama si¢ narzuca to ,,prawda”, a tekst tymczasem albo
poddaje to stwierdzenie pod watpliwo$¢ lub wregcz, z punktu widzenia np. najnowszych
odkry¢ naukowych, kwestionuje. Uczulmy zatem ucznidéw na nietransponowanie swoich
opinii na rzeczywisto$¢ przedstawiong w zadaniach, gdyz udzielona odpowiedZ musi by¢
zgodna z informacjami zawartymi w tekscie.

Starajmy si¢ rOwniez czyta¢ z uczniami teksty autentyczne lub w minimalnym stopniu
adaptowane, bowiem takie wystepuja na egzaminie maturalnym. Teksty powinny by¢
aktualne 1 dotyczy¢ spraw bliskich milodziezy, bo tylko takie spotkaja si¢
z zainteresowaniem uczniow.

Przykladowe éwiczenie z zeszytu ¢wiczen do podrecznika ..En Action 2: unité 1, Objectif
bac, Rozumienie tekstu czytanego

W tej czg$ci rozdziatu zajmiemy si¢ osobno poziomem podstawowym i rozszerzonym
i metodami pracy adekwatnymi do kazdego z nich. Na egzaminie maturalnym, na
poziomie podstawowym skupiamy si¢ bowiem na przekazie informacji i ich wlasciwym
rozwinigciu. Z kolei poziom rozszerzony wymagac bedzie od ucznidw przede wszystkim
wlasciwego postawienia tezy w rozprawce, okreSlenia tematu artykulu oraz
sprecyzowania powodu pisania listu oficjalnego.

Na poziomie podstawowym, wymagane jest od ucznia napisanie tekstu uzytkowego
(np. listu w formie tradycyjnej albo maila, wiadomosci umieszczanej na blogu lub forum
internetowym) z elementami np. opisu, relacjonowania, uzasadniania opinii, w tym
przedstawiania zalet i wad, réoznych rozwigzan i pogladow. W tresci zadania podane sg
cztery elementy, ktore zdajacy powinien rozwing¢ w wypowiedzi zawierajacej 80-130
stow.

Najwicgkszg trudnos¢ stanowi dla uczniow odpowiednie wprowadzenie informacji i ich
rozwinigcie. Jesli np. zadanie wymaga opisania rodziny u ktorej spedzito si¢ tydzien
w czasie miedzynarodowe] wymiany, to nie wystarczy okresli¢ ich mianem ,,francuskiej
rodziny Dupont.” Dla uczniow czesto np. podanie narodowosci, a do tego nazwiska,
wydaje si¢ by¢ wystarczajagcym rozwinigciem. Zadbajmy zatem w pracy z uczniami, aby
nie zabraklo krétkiego dodatkowego opisu, bedacego wymaganym rozwinigciem na tym
poziomie egzaminu maturalnego. Przytoczenie czionkéw rodziny, ich wieku, profes;ji,
bedzie w tym przypadku znakomitym dopetnieniem.

Na poziomie rozszerzonym uczen pisze tekst argumentacyjny (list formalny,
rozprawke lub artykul publicystyczny) z elementami np. opisu, relacjonowania,
sprawozdania, recenzji, poglebionej argumentacji. Podane sa dwa tematy w jezyku
polskim, z ktorych zdajacy wybiera jeden. Kazdy temat zawiera dwa elementy, ktore
zdajacy powinien omowi¢ w wypowiedzi zawierajacej 200-250 stow.

I tu, najwigkszg trudnosciag dla uczniéw okazuje si¢ by¢ wihasciwe okreslenie powodu
tworzenia tych tekstow oraz dopasowanie si¢ do ich wilasciwej formy. Pracujac
z uczniami nad pisaniem tekstow, zwro¢my szczegdlng uwage na przygotowanie planu
wypowiedzi. Pomoze im to w pierwszej kolejnosci doktadnie okresli¢ punkt wyjscia czyli
W rozprawce — teze¢, w artykule — temat 1 w liscie — cel jego pisania. Przygotowujac
kolejne punkty planu nie tylko unikng w konsekwencji chaosu, ale sprawdza takze czy
postawiona teza, temat i powod pisania listu, zostalty wilasciwie okreslone, czyli czy
pozwalaja na swobodne ich rozwinigcie, zgodne z poleceniem i1 adekwatne do ich
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umiejetnosci jezykowych. Cwiczmy z uczniami jak najczesciej pisanie planu wypowiedzi
zamiast kazdorazowo kaza¢ im pisa¢ dtugg prace, z ktorej, niestety czesto, nic nie wynika.

Omowmy z uczniami charakterystyczne elementy wszystkich trzech form prac
pisemnych na poziomie rozszerzonym i kazdorazowo zwracajmy im na nie uwagg, az
przywykng do wymagan stawianych przy realizacji kazdej z form. Wymagania te
szczegbtowo opisane sa w Informatorze.

Przyktadowe éwiczenie z zeszytu ¢wiczen do podrecznika ..En Action 1: unité 4, Objectif
bac, Wypowiedz pisemna.

Jest to jedna z umiej¢tnos$ci najtrudniejszych do opanowania, ale mozliwa do
wycwiczenia na poziomie trudno$ci zadan maturalnych. Wiele oczywiscie zalezy od
naturalnych predyspozycji ucznia. ,,Muzyczne ucho” z pewnoS$cig ulatwia rozumienie
tekstow stuchanych. Z drugiej strony mamy tych ucznidow, ktorzy jak sami méwig ,,nic nie
stysza”. Praktyka czyni jednak mistrza i je§li uczniom zapewnimy czgste ¢wiczenia na
rozumienie tekstu stuchanego, poradza sobie z pewnos$cia z maturalnymi zadaniami.

Poniewaz, zar6wno na poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym kazdego tekstu
uczniowie stuchajg dwukrotnie, zach¢¢my ich, w trakcie pracy na lekcji, do pierwszego
stuchania globalnego. Pozwoli im ono na zorientowanie si¢ w tematyce tekstu, okreslenie
liczby o0s6b wypowiadajacych si¢, ich roli oraz wyrazanej przez nich opinii. Takie
stuchanie, bez koncentrowania si¢ na zadaniach, daje uczniom mozliwo$¢ zrozumienia
sensu tekstu i uniknigcia putapki udzielenia odpowiedzi zupetnie nieadekwatnej do tresci.
Pozwala ono rowniez ,,przygotowac grunt” do zadan i unikna¢ sytuacji w ktorej, zbytnio
koncentrujagc si¢ na szukaniu odpowiedzi, uczen bedzie miat wrazenie, ze ,nic nie
zrozumial”. Po pierwszym stuchaniu odradzmy uczniom udzielania pochopnych
odpowiedzi. Niech zweryfikuja swoje hipotezy w trakcie ponownego odstuchu. Teraz ich
zadaniem jest dokladne przeczytanie tresci zadan i wyszukanie w nich elementoéw na
ktorych musza skupi¢ si¢ w trakcie kolejnego stuchania.

Cwiczmy stuchanie regularnie. Zacheémy uczniéw do shuchania radia francuskiego
w domu lub piosenek w jezyku francuskim.

Przykladowe éwiczenie z zeszytu éwiczeh do podrecznika ..En Action 1: unité 2. Objectif
bac, Rozumienie ze stuchu

Te czes¢ egzaminu maturalnego sami uczniowie nazywaja najbardziej
»hiewdzieczng”. Wiele zalezy bowiem od tego czy uczniowie spotkali i czy doktadnie
zapamigtali zwroty, ktore akurat w tych zadaniach nalezy poda¢ catkowicie bezblednie
w petnym ich brzmieniu. To co wybiora, lub to co wpisza, zalezy wigc w duzej mierze od
tego, w jakim stopniu przyswoili stownictwo i gramatyke w ciggu calego okresu nauki
jezyka.

Aby cho¢ czesciowo utatwi¢ uczniom to zadanie, starajmy si¢ zwrdci¢ ich uwage nie
tyle na brakujace stowa, co na te, ktére sg obecne. Niech probuja zdania/ tekst, przeczytaé
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bez brakujacych stow. Niech przetlumacza je na jezyk polski i wyobraza sobie, jakie
stowa uzywane sg w tym konteks$cie najczesciej. Po wpisaniu brakujacej konstrukciji,
zwroémy im uwage na to, aby doktadnie sprawdzili czy aby na pewno pasuje do stow,
ktore znajdujg sie przed i za nig. Podstawa poprawnego wykonania tego typu zadania jest
zrozumienie tekstu, bez tego raczej nie ma szans poprawnie wykonac polecenia.

Jest to ten rodzaj zadan, nad ktorymi nie warto dlugo mysle¢. Nie wiem. Szukam.
Odktadam. Przechodz¢ dalej. Wracam po jakim$ czasie. I czesto, nabrawszy dystansu,
wpadamy na wlasciwy pomyst.

Przvkladowe ¢wiczenie z zeszytu ¢wiczen do podrecznika ..En Action 1: unité , Objectif
bac, Znajomos¢ srodkow jezykowych

- przyklady pracy
z podrecznikiem interaktywnym oraz zasobami Internetu

Multimedia coraz cze$ciej stosowane sg przez nauczycieli jezyka francuskiego w

procesie nauczania jezyka obcego. Komputery z calym zasobem Internetu w postaci
tekstow, ¢wiczen, zdjeé, gier, nagran audio i video, s3 coraz chetniej 1 z coraz wigkszym
powodzeniem wykorzystywane na lekcjach. Sale do nauki jezykéw sa coraz lepiej
wyposazone, roéwniez w tablice interaktywne z rzutnikiem multimedialnym, co sprawia,
ze tatwiej jest nauczycielom i uczniom z tych metod korzysta¢ na lekcjach.
Rowniez podrecznik do nauki jezyka francuskiego ,,En Action”, wydawnictwa Hachette
Frangais Langue Etrangére, jest opracowywany pod katem wykorzystania multimediéw
na lekcji. Wersja interaktywna podrecznika zawiera kompletng wersje podrecznika
papierowego a ponadto nagrania audio do ¢wiczen oraz dodatkowe interaktywne
¢wiczenia, a takze nagrania video, wraz z proponowanymi do nich ¢wiczeniami. Taki
podregcznik wregez zaprasza do wiaczenia multimediow do zaje¢ jezyka francuskiego. A
my zachecamy, aby uzupehic¢ je dodatkowo o materiaty dostgpne w Internecie.

Niestety wcigz dosy¢ czesto traktujemy multimedia jedynie jako element dodatkowy,
ktory ,,bez uszczerbku” dla realizacji programu nauczania mozemy poming¢. Niniejszym
chcielibySmy zachegci¢ nauczycieli nie tylko do spojrzenia na multimedia jako na cenny
element, pozwalajacy uatrakcyjni¢ lekcje, ale wrecz jak na narzedzie stanowiace jej
integralng czg$¢. Multimedia to bowiem juz nie nowinki techniczne, lecz czgs§¢
rzeczywistosci, w jakiej zyja mtodzi ludzie. Chcac do nich skutecznie dotrze¢ musimy
réwniez nauczanie j¢zyka obcego dostosowac do wlasciwego dla nich sposobu percepcji i
odbioru tresci.

W niniejszym rozdziale zaproponujemy nauczycielom wykorzystanie na lekcji
fragmentu podrgcznika ,,En Action 17, wydawnictwa Hachette Frangais Langue
Etrangére, w jego wersji interaktywnej oraz kontynuowanie tego samego tematu na
kolejnej lekcji, z wiaczeniem materiatu video dostgpnego na DVD-ROMIE, ktory jest
materialem dodatkowym dla nauczyciela. Catosci dopetlnimy wykorzystujac zasoby
Internetu. Zamierzamy w ten sposob pokaza¢ sekwencje dwoch lekcji 45 minutowych, na
ktérych plynnie przejdziemy od ¢wiczen interaktywnych w podreczniku, do zadan
zwigzanych z materialem video, az po dodatkowy material z Internetu, stale
wykorzystujac multimedia w r6znym ich aspekcie.
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To zaledwie poczatek interaktywnej przygody uczniow z danym tematem.
Powszechny dostep do Internetu oraz posiadany przez uczniéw sprzet elektroniczny, do
wykorzystania opcjonalnie, jesli sala lekcyjna nie jest wyposazona w komputery, pozwala
te podroz kontynuowaé wlasciwie bez konca. My wskazemy jej przykladowe drogi, a
ktora podaza uczniowie, zaleze¢ bedzie od wyboru nauczyciela, ale 1 od wyobrazni
uczniow.

Przykladowe lekcje jezyka francuskiego (2x45 min) z wykorzystaniem wersji
interaktywnej podrecznika ,,En Action 1”, materialu video, dostepnego na DVD-
ROM-ie przeznaczonym dla nauczyciela, oraz zasobéw Internetu

Cele lekcji:

- utrwalenie konstrukcji leksykalno-gramatycznych zwigzanych z hobby oraz sposobami
spedzania czasu wolnego (unité 3, ex.8)

- utrwalenie stownictwa zwigzanego z hobby i sposobami spedzania czasu wolnego (unité 3,
ex. 9)

- utrwalenie slownictwa i zwrotow zwigzanych z wyrazaniem preferencji i gustéw (unité 3,
ex. 10)

- utrwalenie stownictwa zwigzanego z grami komputerowymi i Internetem (Culture vidéo)

- praktyczne wykorzystanie ¢wiczonego stownictwa i zwrotow, w aktywnoSci w grze
internetowej i/lub forum

Materialy oraz niezbe¢dny sprzet:

- podrecznik ,,En Action 1” w jego wersji interaktywne;j

- DVD-ROM dla nauczyciela ,,En Action 17, materiat video: rozdziat ,,Bougez avec Kinect!”
- komputery lub inne urzadzenia multimedialne (tablety, smartfony) z dostepem do Internetu
- komputer nauczyciela, tablica interaktywna i/lub rzutnik multimedialny, ekran

Przebieg lekcji:
1 lekcja (45 minut)

1. Nauczyciel zapisuje na tablicy stowa z ¢wiczenia 8, unité 3 w podreczniku: beaucoup,
chatte, déteste, faire, jouer a, pas du tout, bricolage, de la, du sport, j adore, jouer
d’un, surfe, cartes, des, échecs, horreur, lire, puzzles. Pyta uczniow o to z czym
kojarza im si¢ te stowa 1 jaka zatem bedzie tematyka zajec.

Takie wprowadzenie utatwi uczniom zrozumienie kolejnych zadan, gdyz bedqg potrafili juz
skojarzy¢ je z wlasciwg tematykq.

2. Nauczyciel sprawdza, czy uczniowie rozumiejg wyzej wymienione stowa. Jesli ktores
z pojec nie jest jasne, podaje uczniom przyktady prostych zdan z ich uzyciem.
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Proponujemy przyktady zamiast natychmiastowego ttumaczenia na jezyk polski, bowiem
pozwolq one uczniom na jednoczesne umiejscowienie stow we wlasciwym kontekscie.

3. Uczniowie wykonujg indywidualnie na komputerze/ tablecie/ smartfonie, ¢wiczenie 8,
str. 57, z unité 3 a nast¢pnie wyniki sprawdzamy wspolnie na tablicy interaktywne;.
Nauczyciel moze wykorzysta¢ dodatkowe funkcje tablicy takie jak: pisak, flamaster,
kurtyna itp

Mimo, iz wyniki widoczne sq dla wszystkich uczniow, zachecamy do glosnego ich
przeczytania. Jest to nie tylko dodatkowe cwiczenie czytania dla uczniow, ale utrwalamy
rowniez z nimi w ten sposob konstrukcje leksykalno-gramatyczne w kontekscie.

4. Uczniowie wykonujg indywidualnie na komputerze/ tablecie/ smartfonie, ¢wiczenie 9,
str. 57, z unité 3, a nastepnie wyniki sprawdzamy wspoélnie na tablicy interaktywne;.

Przy sprawdzaniu tego ¢wiczenia zacheémy uczniow do odpowiedzi petnymi zdaniami.
Jest do doskonala okazja, aby polqczyé kompetencje rozumienia tekstu pisanego z
wypowiedzig ustng.

5. Uczniowie wykonuja w parach lub trojkach, na komputerze/ tablecie/ smartfonie,
¢wiczenie 10, str. 57, z unité 3, a nastgpnie nauczyciel zadaje kazdemu uczniowi
pytanie: ,,Avec qui as-tu le plus de points communs?”

To pytanie jest zaledwie zalgzkiem rozmowy, jakq nauczyciel moze przeprowadzié
z uczniami, w zaleznosci od odpowiedzi jakich udzielg, ich checi do kontynuowania
konwersacji na ten temat oraz od czasu jakim dysponuje do konca lekcji.

2 lekcja (45 minut) Doskonale, jesli nastepuje zaraz po poprzedniej

6. Nauczyciel wyswietla na tablicy interaktywnej ¢wiczenie 1 i 2 do materiatu ,,Culture
vidéo”, ,,Bougez avec Kinect!” oraz prosi uczniow o ich wykonanie.

7. Uczniowie ogladaja materiat video 1 wykonuja ¢wiczenie 3, na komputerze/ tablecie/
smartfonie, a nastgpnie wyniki sprawdzaja wspdlnie z nauczycielem na tablicy
interaktywnej.

8. Uczniowie ponownie ogladaja materiat video i wykonuja ¢wiczenie 4 i 5, na
komputerze/ tablecie/ smartfonie, a nastepnie wyniki sprawdzajg wspolnie z nauczycielem
na tablicy interaktywnej.

9. Nauczyciel zadaje uczniom pytania z ¢wiczenia 6.

Przyktadowe trzy pytania z tego cwiczenia mogq postuzyé za poczqtek rozmowy
Z uczniami na temat gier komputerowych. Jej diugosc¢ i zaawansowanie, zaleze¢ bedqg
oczywiscie od poziomu znajomosci jezyka uczniow oraz ich zaangazowania w temat,
a takze czasu jaki pozostal nauczycielowi do dyspozycji, biorgc pod uwage fakt, czy
w kolejnym punkcie scenariusza lekcji bedzie chcial uczniom jedynie pokazac
przyktadowq gre czy tez zachecic ich aby, cho¢ przez chwile nig zagrali. Podobnie rzecz
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ma si¢ z forum internetowym. Albo uczniowie jedynie zapoznajq sie z przyktadem albo
wypowiedzq si¢ na forum na lekcji.

11. Nauczyciel pokazuje uczniom przyktad gry komputerowej i/lub forum internetowego
w jezyku francuskim, poswigconego tej tematyce i/ lub pozwala uczniom zagra¢ i/lub

wypowiedzie¢ si¢ na forum.

http://jeu.info/enquete-en-francais.html - gra (wybieramy opcj¢ w jezyku francuskim)

Jest to gra przygodowa, ktora w jak najbardziej naturalny, ale i bardzo ciekawy sposob,
wprowadza ucznia w swiat zaczarowanej wyspy... Zobaczcie sami!

https://www.facebook.com/JeuxVideos - forum

Znalezienie witasciwej gry komputerowej w jezyku francuskim, bezplatnej, bezpiecznej pod
wzgledem tresci, ciekawej graficznie i wiasciwej pod wzgledem jezykowym jest dla
nauczyciela nie lada wyzwaniem. Jest ono jednak, naszym zdaniem, tym bardziej warte
podjecia, zZe nie tylko doskonale obrazuje tematyke zajec, pozwala na wykorzystanie
poznanego stownictwa i zwrotow, ale przede wszystkim idealnie wpasowuje sie
W prawdziwe zainteresowania uczniow i wspaniale pokazuje im zastosowanie tego, czego
uczq sie na lekcjach, w rzeczywistosci, ktora jest dla nich pasjonujgca. Podany przez nas
przyktad gry, mamy nadzieje, bedzie odnosnikiem do tego, co w Internecie jest dobrej
jakosci, ale czesto trudne do odnalezienia. Podobnie z forami internetowymi. Nasz
przyklad z Facebook’a jest jedynie jednym z wielu, jednak jego zaletq jest prostota
jezykowa, ktora mamy nadzieje, zacheci uczniow do pozostawienia postu oraz
przejrzystos¢ formy —wszyscy bowiem znamy schemat portalu Facebook.

Zdajemy sobie sprawe z faktu, iz przygotowanie i przeprowadzenie dwoch lekcji
wedlug zaprezentowanego powyzej scenariusza wymaga od nauczyciela duzego naktadu
pracy, znajomos$ci multimedidw i, przede wszystkim, otwartosci na nowosci 1 podjgcia
nowych wyzwan. Nieprzewidywalno$¢, zarowno ze strony sprzetu, jak i pomystowosé
uczniow przy wykonywaniu poszczegolnych zadan, wymaga od nauczyciela
spontaniczno$ci i elastyczno$ci w stosunku do zaproponowanego scenariusza. Naszym
zdaniem jednak warto podja¢ to wyzwanie, poniewaz nie tylko doskonale uatrakcyjni
nasze lekcje, ale przede wszystkim, co wazne dla ucznidw, pokaze im bezposrednie
przetozenie zdobytej przez nich wiedzy i umiejetnos$ci, na to, co ich bezposrednio dotyczy
1 stanowi integralng cze$¢ ich zycia. Czy mozemy wyobrazi¢ sobie co$ bardziej
motywujacego dla mlodego cztowieka?
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Ocena postepéw ucznia w nauce jest czesto postrzegana jako osobny element procesu
dydaktycznego, towarzyszacy nauczaniu jezyka. Jest niezbedna w tym procesie. Zbyt czgsto
jednak jest od niego oderwana, traktowana jako odrgbna czgs$¢.

Niniejszym zachgcamy nauczycieli jezyka francuskiego do catkowitej integracji nauczania
jezyka 1 oceny postepéw ucznia. Takie podejScie do oceny stopnia osiggniecia celow
jezykowych przez ucznia pozwala na maksymalne zblizenie procesu nauki jezyka do
naturalnego sposobu jego przyswajania, ktadzie nacisk na komunikacje, pozwala zmniejszy¢
stres ucznia. Ocena staje si¢ w ten sposob bardziej wymierna i odzwierciedla autentyczne
umiejetnosci ucznia.

Ponizej przedstawiamy opis sposobu oceny postepow ucznia z podziatem na wypowiedzi
ustne 1 pisemne. Podajemy konkretne wskazowki dotyczace tego, jak skutecznie i efektywnie
przeprowadza¢ ocene catkowicie zintegrowang z procesem nauczania jezyka francuskiego.
Sugerujemy elementy oceny wypowiedzi ucznia z uwzglednieniem ich wagi w odniesieniu do
obu rodzajow wypowiedzi.

Aby jednak ocena wypowiedzi ucznia, ustnej czy pisemnej mogta przebiegaé we
wlasciwy sposdb, musza zostaé spetnione wspolne dla obu typow wypowiedzi kryteria:

Ocena powinna przebiega¢ w sposéb jak najbardziej zblizony do autentycznej sytuacji
uzycia jezyka

Jest to kryterium nadrzgdne w sposobie oceniania, wplecionym w proces nauczania.
Uczen nie moze czu¢ si¢ ,,przepytywany”’. Powinien mie¢ poczucie znalezienia si¢ w sytuacji
autentycznej. Musi czu¢ prawdziwg potrzebe zareagowania jezykowo, w formie ustnej czy
pisemnej. Zadaniem nauczyciela jest wigc stworzenie takiej sytuacji.

W praktyce, aby unikngé¢ ,,przepytywania”, sugerujemy unika¢ oceny wypowiedzi
uczniéw wybieranych do odpowiedzi na podstawie dziennika lub wedtug jakiejkolwiek listy
czy klucza. Radzimy nie robi¢ tego rowniez na poczatku lekcji, gdyz uczniowie
automatycznie skojarza to z odpowiedzig na oceng.

Przyjmijmy, ze chcemy oceni¢ umiejetnos¢ opisu pogody przez ucznidéw. W trakcie
lekcji mozemy podej$¢ do okna 1 zamkna¢ je lub otworzy¢, przewietrzy¢ klase, zasuna¢ lub
rozsuna¢ zaluzje, sugerujac, ze jest nam za cieplo lub za zimno 1 spyta¢ wybranego ucznia,
czy podobnie ocenia aktualng pogodg: ,, Toi aussi, tu as trop chaud?”, ,,Qu’est-ce qu’il fait
froid aujourd’hui, n’est-ce pas?”...

Podobnie rzecz ma si¢ z wypowiedziami pisemnymi. Nic tak nie odstrasza uczniow
jak kartkowki czy inne oceniajgce ich wiedze¢ prace pisemne. Jesli zatem chcemy np.
sprawdzi¢, w jakim stopniu radzg sobie z umiejetnoscig formutowania tresci kartki pocztowe;,
przyniesmy do klasy puste pocztowki, ktore wprowadza element autentycznoS$ci
wykonywanego zadania. Zacheémy ucznidw, nie tylko do wypelienia ich trescig
pozdrowien, opisu wycieczki czy wakacji, ale rowniez do poprawnego ich zaadresowania do
wybranej osoby w klasie. Dodajac element ,,wysytania” tychze kartek 1 ,,dostarczania” do
odbiorcow (nauczyciel moze odegraé role listonosza) uatrakcyjniamy zadanie i czynimy je
z pewnoscig bardziej ludycznym, a zarazem blizszym autentycznej sytuacji. Glo$ne czytanie
tresci kartek przez odbiorcow da nauczycielowi informacj¢ zwrotng na temat poprawnosci
ich tresci. Wspolna korekta moze by¢ pierwszym etapem poprawy. Kolejnym moze by¢
zebranie prac i sprawdzenie ich poprawnos$ci na poziomie jezyka pisanego.
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Kryteria oceny musza by¢ dobrze znane uczniowi

Kolejnym bardzo waznym elementem jest przejrzysto$¢ kryteriow oceny postepow
ucznia. Muszg by¢ one nie tylko zrozumiate dla ucznia, ale rowniez dobrze mu znane. Ponizej
opisujemy szczegdtowo zaproponowane kryteria z podziatem na wypowiedzi ustne i pisemne.
Kryteria te mogg by¢ modyfikowane przez nauczyciela, w zaleznosci od poziomu grupy,
stopnia zaawansowania uczniéw, a takze w zaleznos$ci od szczegdtowych celow, jakie stawia
sobie nauczyciel w pracy z uczniami na danym etapie procesu dydaktycznego. Nie
zapominajmy jednak, ze komunikacja jezykowa musi pozosta¢ elementem najwazniejszym w
ocenie wypowiedzi ucznia.

Zachecamy nauczycieli do przedstawienia kryteriow uczniom na poczatku roku
szkolnego 1 wyeksponowania ich w klasie oraz do kazdorazowego odniesienia si¢ do nich
podczas oceny wypowiedzi ucznia. W praktyce oznacza to, ze, po zakonczeniu wypowiedzi
ustnej nauczyciel omawia ja na kazdym z wyszczegolnionych poziomoéw, podajac zarazem
ilo$¢ przyznanych punktéw. Ocena prac pisemnych powinna zawiera¢ tabelke z punktami
przyznanymi na kazdym z poziomow.

Przede wszystkim oceniamy poziom komunikacji; poprawnos¢ jezykowa jest waznym,
ale drugoplanowym elementem oceny

Mimo to iz, swiadomym lub podswiadomym pragnieniem kazdego nauczyciela jezyka
obcego jest to, aby jego uczniowie uzywali danego j¢zyka bezblednie, nie mozemy
zapominaé, ze w podej$ciu komunikacyjnym poprawno$¢ jezykowa schodzi na dalszy plan.
Nie zamierzamy tu przekonywac nauczycieli, aby ignorowali btedy uczniéw. Podkreslamy
jedynie fakt, iz ocenie przede wszystkim podlega¢ powinien stopien umiejetnosci
zrozumienia, przetworzenia 1 przekazania informacji przez ucznia. Zdolno$¢ ,,odnalezienia
si¢” w danej sytuacji komunikacyjnej powinna by¢ w pierwszej kolejnosci brana pod uwage
przez nauczyciela podczas oceny postepow ucznia. Bierzemy roéwniez pod uwage poprawnos¢
jezykowa ucznia, jednak przypisujac temu mniejszg wage, co odzwierciedla szczegdlowy
schemat kryteriow oceny podany ponize;.

Oceniamy postepy ucznia, a nie bledy, ktore popeknia

Kolejnym bardzo waznym elementem oceny postgpow ucznidw jest skupienie si¢ na
ich progresji, a nie btedach, ktére popetniaja. Ludzka staboscig jest zwracanie uwagi w
pierwszej kolejnosci na zjawiska negatywne. W ocenie postepow ucznia niezwykle wazne jest
odniesienie do poprzednich wynikow i monitorowanie tempa i jakosci postepow. Odniesienie
to powinno mie¢ charakter porownania z poprzedniag podobng wypowiedzig. Sugerujemy
wiec notowanie i przechowywanie nie tylko wynikoéw prac pisemnych, ale rowniez ustnych.
Idealnym rozwigzaniem byloby poréwna¢ poszczegdlne elementy wypowiedzi ucznia
z przynajmniej dwoma jego poprzednimi wypowiedziami. Ocenie podlega¢ powinno to, na ile
uczen poczynit postepy na poszczegdlnych poziomach. Sugerujemy wigc wczesniejsze
przygotowanie tabelki, do ktérej bedziemy wpisywaé punkty przyznane na poszczegdlnych
poziomach kazdorazowo, gdy wypowiedZz t¢ planujemy oceniaé. Ulatwi to poroéwnywanie
kolejnych wypowiedzi z poprzednimi, a pod koniec roku szkolnego da obraz globalnych
postepow, jakich uczen dokonal na poszczegdlnych poziomach wypowiedzi ustnych czy
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pisemnych. Te sfery, w ktorych uczen nie poczynit postepoéw roéwniez odnotowujemy, jednak
w drugiej kolejnosci, podajac jasne wskazoéwki, nad czym 1 w jaki sposob uczen powinien
pracowa¢. Przyznajac zatem punkty, wedlug podanego nizej schematu, odnosimy si¢ do
wynikéw poprzedniej oceny ucznia. Przyznawane punkty, a co za tym idzie, uzyskana przez
ucznia ocena, staje si¢ w ten sposob adekwatna do robionych przez niego postepow, a nie jest
jedynie wynikiem poprawnie/niepoprawnie wykonanego zadania. Jesli zatem, uczen miat w
poprzednich wypowiedziach np. problem z odpowiednim wyborem rejestru jezyka mylac
formy ,,tu” i ,,vous”, a tym razem zdarza mu si¢ to sporadycznie, przyznajemy mu na tym
poziomie wickszg ilo$¢ punktéw, doceniajagc poczynione przez niego postepy, zamiast
odejmowaé punkty za popelniane bledy. Takie odwrdcenie priorytetow jest dla uczniow
motywujace i bez watpienia zache¢cajace do pracy.

Ocena stuzy okresleniu stopnia postepow ucznia oraz elementow, nad ktérymi uczen
musi jeszcze popracowad

Ocena postepow ucznia zaktada takze doktadne sprecyzowanie obszarow, nad ktorymi
uczen powinien jeszcze popracowac. Ta ostatnia informacja jest bardzo wazna. Uczen wie,
nad czym ma pracowac, a nauczyciel otrzymuje informacj¢ na temat tego, co z uczniem
¢wiczy¢ w szczegoOlnoscei i na co zwroci¢ uwage podczas kolejnej oceny. Dokonujac oceny
wedtug tabelek, ktore proponujemy ponizej, nauczycielowi tatwiej jest sprecyzowaé obszary,
w ktorych uczen poczynit najmniejsze postepy. Bardzo wazng rzecza jest, aby towarzyszyt
temu komentarz oraz konkretne wskazowki nauczyciela dotyczace tego, jak pracowacé nad
elementami wymagajacymi poprawy. Komentarz ten powinien zawieraé opis tego, co
i dlaczego byto btgdne i wymaga korekty. Konkretne wskazowki powinny zawiera¢ instrukcje
i przyklady c¢wiczen, jakie uczeh moze wykonywaé samodzielnie celem nadrobienia
zalegto$ci i wyeliminowania btedow. Waznym elementem jest tez zmotywowanie ucznia do
dalszej pracy i zakonczenie oceniania jego wypowiedzi pozytywna opinig i zacheta do
dalszego wysitku.

Autokorekta i informacja zwrotna jako podstawy do uzyskania dalszych postepow w
nauce

Zanim podamy uczniowi wyniki naszej oceny jego postepow, poprosmy go
o samoocen¢ dotyczaca poszczegodlnych elementow jego wypowiedzi. Bardzo wazna jest
znajomos¢ kryteriow oceniania. Jesli uczniowie majg je zanotowane w zeszytach lub sg one
wywieszone w klasie, samoocena staje si¢ tatwiejsza. W przypadku samooceny ucznia nie
chodzi jednak o przyznanie sobie punktéw na poszczegdlnych poziomach odpowiedzi. Jesli
natomiast jest to dla ucznia pomocne, nie nalezy go do tego zniechgca¢. Najistotniejsze jest,
aby uczen okreslit mocne i stabe strony swojej wypowiedzi na poszczegdlnych jej poziomach.
Uczen powinien tez uzasadni¢ ocen¢ i poda¢ konkretne pomysty na to, jak doskonali¢
obszary, w ktérych ocenit si¢ najnize;j.

Dopiero po etapie samooceny ucznia nauczyciel powinien przystapi¢ do omdwienia
wypowiedzi ucznia i poroOwnania jej z jego poprzednimi wypowiedziami. Na tej podstawie
nauczyciel podsumowuje postepy ucznia i zasugeruje konkretne sposoby pracy nad
najstabszymi elementami, akceptujac wszystkie dobre pomysty ucznia podane przez niego w
trakcie samooceny. Jezeli tylko to mozliwe, parafrazujmy jego pomysty. Latwiej w ten
sposob do niego przemowia, gdyz zamiast by¢ odgdérnymi nakazami stajg si¢ jego wlasng
koncepcja, jedynie zmodyfikowang przez nauczyciela.

Ponizej podajemy w formie tabelek kryteria oceny wypowiedzi ustnych i pisemnych
ucznia, z uwzglednieniem wagi jej poszczegélnych elementow. Jak juz wskazywalismy
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powyzej, rowniez waga tych elementdw moze by¢ przez nauczyciela dowolnie
modyfikowana. Nie zapominajmy jednak o tym, ze komunikacja jest nadrzednym celem
wszystkich wypowiedzi i, suma summarum, musi zosta¢ kazdorazowo oceniona najwyzej.

Elementy oceny wypowiedzi ustnej ucznia z uwzglednieniem ich wagi w stosunku do
przyznanej oceny

Poziomy/ elementy wypowiedzi ustnej Maksymalna

ilo$¢ punktow
zrozumienie polecenia/sytuacji 10
umieje¢tne zareagowanie w danej sytuacji 10
swobodne prowadzenie rozmowy 10
wlasciwe zakonczenie rozmowy 10
stopien osiggniecia celu komunikacyjnego 10
wybor wlasciwego rejestru jezykowego 10
latwos¢ formulowania wypowiedzi - plynno$¢ 10
bogactwo jezykowe, dobor stownictwa/ wyrazen 10
r6znorodno$¢ wykorzystanych konstrukcji gramatycznych 10
poprawnos¢ jezykowa 10

Suma: 100
punktow

Pogrubiong czcionkg zaznaczyliSmy elementy wypowiedzi, ktére odnosza si¢ do oceny
stopnia jej poprawnosci na poziomie komunikacji. Z ilo$ci punktéw przyznanych
w odniesieniu do tych siedmiu kryteriow wynika, iz komunikacja jest najwazniejszym
kryterium branym pod uwage podczas oceny wypowiedzi ustnej ucznia.

Elementy oceny wypowiedzi pisemnej ucznia z uwzglednieniem ich wagi w stosunku
do przyznanej oceny

Poziomy/ elementy wypowiedzi pisemnej Maksymalna
ilo$¢ punktow
zrozumienie polecenia/zadania do wykonania 10
odpowiedz adekwatna do polecenia 10
oryginalno$¢ wypowiedzi — bogactwo tresci 10
umiejetnos¢ odniesienia odpowiedzi do rzeczywistej sytuacji 10
ocena konstrukcji wypowiedzi pisemnej (wstep, rozwiniecie, 10
zakonczenia)
ocena dlugosci wypowiedzi (ustalona ilo$¢ wyrazow) 10
wybor wlasciwego rejestru jezykowego 10
bogactwo jezykowe, dobor stownictwa/ wyrazen 10
réznorodno$¢ wykorzystanych konstrukcji gramatycznych 10
poprawnos¢ jezykowa 10
Suma: 100
punktow
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Pogrubiong czcionkg zaznaczyliSmy elementy wypowiedzi, ktére odnosza si¢ do oceny
stopnia jej poprawnosci na poziomie komunikacji. Z ilosci punktow przyznanych
w doniesieniu do tych siedmiu kryteriow wynika, iz komunikacja jest najwazniejszym
kryterium branym pod uwage podczas oceny wypowiedzi pisemnej ucznia.

Proponowana skala ocen wypowiedzi pisemnych i ustnych

Ocenianie wypowiedzi uczniow w skali 0-100 daje nauczycielowi nie tylko spore
mozliwo$ci relatywnie obiektywnej oceny, dzigki rozpictosci skali, ale ulatwia réwniez
odniesienie punktow do procentowej skali ocen, narzuconej mu odgornie. Ponizej
proponujemy odniesienie punktow do procentowej skali oceny wypowiedzi, z przypisanymi
ocenami jednostkowymi, od oceny bardzo dobrej do niedostatecznej. Nie uwzgledniamy w
ponizszej tabelce oceny celujacej, wychodzac z zatozenia, ze nauczyciel przyznaje ja
indywidualnie za wyjatkowe sukcesy ucznia, w odniesieniu do reszty klasy.

Ilo$¢ punktow = procenty Ocena jednostkowa
100-91 (%) Bardzo dobra
90-76 (%) Dobra
75-51 (%) Dostateczna
50-30 (%) Dopuszczajaca
29-0 (%) Niedostateczna

Biezaca ocena postgpdw w nauce jest niepodwazalnie jednym z najistotniejszych
elementOw procesu nauczania j¢zyka obcego. Zachecajac do bezposredniego wiaczenia jej do
procesu dydaktycznego, czynimy z niej jego integralng czes$¢. Poza tym elementem nauczania
jezyka, proponujemy nauczycielom przeprowadzanie rowniez okresowego badania wynikéw
postepoéw ucznidow. Mniej mozliwe staje si¢ wplecenie takiego badania w przebieg lekcji tak,
aby maksymalnie zblizy¢ si¢ do sytuacji rzeczywistej komunikacji jezykowej. To, co moze
upodobni¢ to badanie do realnego kontekstu uzycia jezyka, to umiejetne skomponowanie
tresci zadan pisemnych oraz takie zorganizowanie cze$ci ustnej, aby byta ona jak najbardziej
zblizona do autentycznej rozmowy w jezyku francuskim.

Zachg¢camy do przeprowadzania okresowych badan wynikow przynajmniej raz w roku
szkolnym, gdyz daja one globalny, a zarazem namacalny obraz postepow uczniow.
Sprawdzaja ich rzeczywiste kompetencje jezykowe w sytuacjach, z ktérymi zapoznali si¢
w ciggu catego roku. Bardzo istotnym elementem jest omowienie z uczniami wynikow
przeprowadzonego badania, z wyraznym zaakcentowaniem zrobionych postgpoéw, oraz ze
wskazaniem tych obszarow, ktore wymagaja jeszcze udoskonalenia.

Ponizej przedstawiamy propozycj¢ badan wynikow na poziomie ustnym i pisemnym.

W miar¢ mozliwo$ci sugerujemy, aby bilans ustny przeprowadza¢ indywidualnie
z kazdym uczniem w obecno$ci minimum dwoéch nauczycieli, z ktérych przynajmniej jeden
nie jest nauczycielem prowadzacym lekcje w danej klasie. Daje to szans¢ na bardziej
obiektywng ocen¢ umiejetnosci ucznia. Aby jednak takie badanie nie miato charakteru
»przepytywania”, od jakiego staramy si¢ uciec, proponujemy, aby uczniowie np. losowali
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opis sytuacji, w ktorej muszg przeprowadzi¢ z nauczycielem rozmowe, wcielajac si¢
w okreslong role. Bilans taki moze mie¢ rowniez charakter prezentacji przygotowanego przez
ucznia projektu na wybrany temat, ktoremu towarzyszy¢ bedzie rozmowa. Takie rozwigzanie
jest z pewnosciag blizsze zainteresowaniom ucznia 1 daje mu mozliwo$¢ komunikowania si¢
w jezyku francuskim na tematy, ktére go pasjonuja i ktore zna.

Wypowiedz ustna ucznia moze podlega¢ takiej samej ocenie, wedtug tych samych
kryteriow, co ocena biezaca. Wyniki tej oceny mozna porowna¢ z wynikami biezacymi,
pamigtajac jednak, ze jest to zadanie zdecydowanie trudniejsze dla ucznidw, wigc i ocena
powinna by¢ relatywnie tagodniejsza.

Aby okresowe badanie wynikéw w nauce jak najbardziej zblizy¢ do autentycznej
sytuacji uzycia jezyka, sugerujemy unikac¢ klasycznych testow, a zastgpi¢ je praktycznymi
zadaniami o charakterze wypowiedzi pisemnej, np. sformutowanie maila w celu zaproszenia
kolegi na wakacje, podanie przepisu na ulubione danie, uzupetnienie rozmowy telefonicznej
z kolezanka. Jesdli zamiarem naszym jest sprawdzenie znajomos$ci gramatyki, powinni§my
konkretne ¢wiczenia wples¢ w praktyczne zadanie. Je§li zatem chcemy sprawdzic¢
umiejetnos¢ uzgadniania particie passé z podmiotem, zasugerujmy w poleceniu napisania
maila do kolegi uzycie konkretnych czasownikow np.: aller, venir, partir...

Bilans pisemny oceniajmy tak samo jak pozostate prace pisemne uczniéw pamigtajac
jednak, iz sprawdza on ich wiedz¢ dotyczaca obszernego materialu, a zatem ocena
poszczegblnych jej elementéw musi by¢ adekwatna do stopnia trudno$ci bilansu.

Dodatkowo, pracujac z podrecznikiem ,,En Action”, w celu sprawdzenia poziomu
nabytych kompetencji jezykowych, mamy mozliwos¢ skorzystania z dodatkowego materiatu
sprawdzajacego, jakim jest ,,auto-évaluation”, dotaczonego na koncu podrecznika. Jest on
o tyle cennym narzedziem, ze sprawdzajac umiej¢tnosci ucznia, koncentruje si¢ na zakresie
1 poziomie materialu jezykowego wprowadzonego bezposrednio przez podrecznik. Mozemy
wykorzysta¢ go na lekcji, albo pozwoli¢ uczniom wykonaé go samodzielnie w domu (zostaty
podane odpowiedzi) i podzieli¢ si¢ wynikami na forum klasy.

EUROPEJSKIE
PORTFOLIO

Dodatkowym sposobem samooceny ucznia, tym razem w skali makro, jest prowadzenie
przez niego Europejskiego Portfolio Jezykowego (EPJ). Na poziomie liceum, nauczyciel jest
jedynie inicjatorem takiego przedsigwzigcia, sugerujac uczniom t¢ forme samooceny i do niej
zachgcajac. Stworzenie 1 prowadzanie takiego portfolio uwazamy za ciekawa 1 efektywna
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form¢ dodatkowej samooceny ucznidow liceum. Ponizej opisujemy ideg, zatozenia i forme
EPJ. Dla uczniéw szkot ponadgimnazjalnych i studentdéw w 2006 roku powstata wersja
portfolio 16+. Dodatkowe instrukcje i pomoc dla nauczycieli znalez¢é mozna w przewodniku
metodycznym ”Jak samodzielnie poznawac jezyki i kultury.”
Pawlak M., Marciniak 1., Lis., Bartczak E., Warszawa: CODN, 2006.

Jak powstalo EPJ

Idea portfolio jezykowego zrodzita si¢ w Sekcji Jezykéw Nowozytnych Rady Europy.
Jego pierwsze wersje zostaly opracowane w latach 90 przez zespdt zaangazowany w prace
nad Europejskim Systemem Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie
| przetestowane w latach 1998-2000. W latach 2000-2002 Komitet Akredytacyjny Rady
Europy =zatwierdzit blisko 40 wersji jezykowych Europejskich portfolio jezykowych.
W pierwszej dziesigtce krajow posiadajacych wiasne Europejskie portfolio jezykowe znalazly
si¢: Szwajcaria z portfolio, na ktérym wzorowatly si¢ i W dalszym ciggu wzorujg inne kraje,
Francja, Rosja, Niemcy, Czechy, Wielka Brytania, Irlandia, Wegry, Holandia czy Szwecja.

Zalozenia EPJ

Europejskie Portfolio Jezykowe jest - na wzor portfolio artystycznego - 0sobistym
dokumentem uczacego si¢, dzigki ktéremu moze on zaprezentowaé swoje umiejetnosci
jezykowe 1 do$wiadczenia interkulturowe z réznych okreséw nauki we wszystkich znanych
mu jezykach. Postuzy si¢ on nim przy zmianie szkoty, klasy, uczelni, a p6zniej starajac si¢ np.
0 prace.

Portfolio to znana, wylansowana w Stanach Zjednoczonych, metoda pracy stosowana
najczesciej z uczniem dorostym, ktory w specjalnie opracowanym do tego celu dokumencie
przedstawia swoje osiagni¢cia w zakresie okreslonym celami nauki. W zamysle europejskich
tworcow portfolio jezykowe ma odzwierciedla¢ przebieg nauki szkolnej i pozaszkolne;j. Jest
wiec Swiadectwem rozwoju jednostki w procesie uczenia si¢, ktory moze trwac przez cate
zycie. Jego tworcy nazywaja je wspottowarzyszem drogi, prowadzacej nas do
wielojezycznosci.

Budowa EPJ

Kazde Europejskie Portfolio Jezykowe sklada si¢ z trzech Scisle powigzanych ze sobg
czesci: Paszportu Jezykowego, Biografii Jezykowej i Dossier. Kazda z nich ma swoje miejsce
w cyklu nauki 1 pelni okreslong funkcje.

1. Paszport Jezykowy prezentuje profil jezykowy oraz bilans doswiadczen
interkulturowych jego posiadacza. Dzigki ujednoliconej formie dokument ten jest
rozpoznawany na terenie catej Europy — zawiera informacje o Radzie Europy
1 paszporcie, dane wiasciciela, jego portret jezykowy - profil jezykowy — samooceng,
tabele samooceny, informacje od kiedy uczy si¢ jezykow 1 jak ta nauka przebiega,
jakie nabywa si¢ dos$wiadczenia i jak mozna poswiadczy¢ nabywang wiedzg,
doswiadczenia i umiejetnosci.

2. Biografia jezykowa to osobisty zapis wydarzen zwigzanych z nauka jezykow a takze
osobista refleksja ucznia na temat wiasnych strategii uczenia si¢ oraz potrzeb 1 celow
nauki - gdzie i kiedy styszg¢ jezyki wokot siebie, bliskie mi osoby moéwia po..:,
chcialbym pozna¢ inne jezyki, koresponduje, rozmawiam/lem z cudzoziemcami z...,
kraje, gdzie bylem - zabytki, mieszkancy, zwyczaje, jedzenie, ciekawostki, jak uczg
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si¢ jezykéw — moj styl uczenia sie, z czego korzystam, gdy si¢ ucze: podrecznik, prasa
mtodziezowa, programy komputerowe itd.

3. Dossier to teczka zawierajagca wybor prac i dokumentéw wiasciciela portfolio. To
wlasnie w dossier osoba uczaca si¢ gromadzi swoje najlepsze prace, dyplomy,
zaswiadczenia o udziale w konkursach, wymianie, np. migdzyszkolnej, projekcie/tach,
kursach jezykowych, wycieczce, podrézy, pracy wakacyjnej za granicg itd.

Uczen moze wypetnia¢ strony biografii i dossier samodzielnie. To on powinien
decydowaé o tym, jakie informacje bedzie zawiera¢ jego portfolio i jak czesto bedzie je
zamieszczal. Nauczyciel jedynie przedstawia mu portfolio, zapoznaje ze sposobami pracy na
lekcji czy zajgciach 1 proponuje zadania przygotowujace do samodzielnej pracy. Reszta
nalezy juz do ucznia.

Podajemy stron¢ internetows, na ktorej znajdziemy portfolio w wersji do pobrania:
http://ore.edu.pl/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=60%3Aeuropej
skie-portfolio-jzykowe&Itemid=1063&limitstart=20
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Egzamin Delf, w wersji scolaire — dla ucznidéw, staje si¢ w Polsce coraz powszechniej
znany nauczycielom jezyka francuskiego i coraz bardziej popularny wsrdd uczniéw uczacych
si¢ tego jezyka. Tych nauczycieli, ktorzy jeszcze si¢ z nim nie spotkali, zachgcamy do
zainteresowania si¢ nim. Na stronie internetowej CIEP - Centre international d'études
pédagogiques: http://www.ciep.fr/delf-dalf,znalez¢ mozna wszystkie informacje na jego
temat.
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W niniejszym rozdziale, pragniemy zaproponowa¢ egzamin Delf tym nauczycielom
1 uczniom, dla ktérych wazng rol¢ w procesie nauczania odgrywa mozliwo$¢ zewnetrznej
weryfikacji znajomosci jezyka. Egzamin ten bowiem uwazamy za doskonala okazje do
obiektywnego sprawdzenia poziomu znajomosci jezyka francuskiego na czterech
plaszczyznach: rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu pisanego, pisania i wypowiedzi
ustnej. Obiektywizm ten wynika z faktu przygotowania materiatow przez niezalezny zespot
egzaminacyjny w CIEP oraz, w czesci ustnej, skladu komisji, w ktorej zasiadaja
wykwalifikowani, ale nieznani uczniom, egzaminatorzy, cze¢sto francuskojezyczni.

Egzamin Delf mozna potraktowa¢ jako swego rodzaju przymiarke do egzaminu
maturalnego, gdyz ten ostatni, w jego nowej formule, bardzo zblizyl si¢ do egzaminu Delf,
lub wylacznie jako mozliwos¢ dodatkowej ewaluacji, niezaleznej od naszej biezgcej oceny
postepéw uczniéw. Ponadto jest to okazja do zdobycia migdzynarodowego dyplomu,
przydatnego w dalszej edukacji i pracy zawodowej uczniow.

Nawet jesli nasi uczniowie nigdy do samego egzaminu nie przystapig, sama praca
z zadaniami egzaminacyjnymi 1 na przyktad prébny egzamin, ktéry sami dla nich
zorganizujemy, tez stanowig doskonaty sposob sprawdzenia umiejetnosci naszych uczniow,
na materialach profesjonalnie do tego przygotowanych. Najnowsze podreczniki do nauki
jezyka francuskiego proponuja dodatkowe materialy bedace odwzorowaniem zadan
egzaminacyjnych. Samo juz ¢wiczenie z ich pomoca poszczegdlnych kompetencji
jezykowych da nam, nauczycielom, obraz tego na jakim poziomie (A1-B2) znajomosci
Jezyka francuskiego sa nasi uczniowie w danym momencie. Podrgcznik ,,En Action”
proponuje dodatkowe materialy ujete w rozdziatach ,,Evaluation Delf”, bedace zbiorem zadan
wzorowanych na tych, ktore uczniowie spotykaja na egzaminie. Zach¢camy, aby, niezaleznie
od tego, czy uczniowie do egzaminu przystapig czy nie, zadania te wykorzystywac¢ na lekcji,
lub w postaci prac domowych. Formuta tych zdan, podobnie jak i sam egzamin, przypominaja
bowiem, z jednej strony ¢wiczenia maturalne, z drugiej, i to wydaje nam si¢ bezcenne, bliskie
sg rzeczywistym zadaniom jezykowym, przed ktorymi stang nasi uczniowie, uzywajac jezyka
francuskiego w dalszym zyciu.

Taka zewnetrzna ocena umiejg¢tnosci opanowanych przez uczniow, przeklada si¢ rowniez
na ocen¢ naszej wilasnej pracy. Nie nalezy dokonywac jej automatycznie myslac np. ze drobne
niepowodzenie ucznia na egzaminie jest natychmiast wynikiem popetnionego przez nas bledu
pedagogicznego. Podsumowujac jednak wyniki takiego egzaminu (uczen wraz z certyfikatem
otrzymuje procentowe wyniki dla kazdej z kompetencji) otrzymujemy obraz tego, co
uczniowie potrafig najlepiej 1 nad czym powinniSmy jeszcze z nimi popracowac. Tak wiec,
zachgcajmy ucznidéw do zewngtrznej oceny ich postgpow, dajac tym samym, szans¢ na
dodatkowa ocene naszej wlasnej pracy.

Zrodia:

,Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla czteroletniego liceum ogolnoksztatcacego
1 pigcioletniego technikum.”

,Informator maturalny od roku 2014/2015”. Centralna Komisja Egzaminacyjna, 2014

Un cadre européen commun de référence pour les langues : Apprendre, enseigner, évaluer,
Division des politiques linguistiques, Strasbourg, Conseil de 1’Europe, 2000
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»Informator o egzaminie maturalnym od 2008 roku, jezyk francuski”, Warszawa: CODN,
2007

”Jak samodzielnie poznawac jezyki i kultury.” Pawlak M., Marciniak 1., Lis., Bartczak E.,
Warszawa: CODN, 2006.

Podregeznik ,,En Action”. Fabienne Gallon, Celine Himber, wydawnictwo Hachette Frangais
Langue Etrangere, 2019.
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